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/I’
A NEVELESI FOLYAMAT ERTELMEZESENEK DILEMMAJA —
SZEMELYISEGFORMALAS VAGY MAGATARTASFORMALAS?

A pedagdgiai tevékenység tudatos és szakszerdi irdnyitdsahoz nélkiilozhe-
tetlen, hogy vildgos ismereteink, elképzeléseink legyenek az oktatdsi folya-
mat, valamint a nevelési folyamat szerkezetérdl, elemeinek kdlcsdnhatdsai-
rol, megszervezésének elméleti és gyakorlati torvényszer(iségeirdl. Az okta-
tasi folyamat legfdbb ismérveit a didaktikai kutatdsck meglehetds differen-
cidltsdaggal feltartdk. A nevelési folyamatrél azonban a pedagdgiai szakiroda-~
lomban épptigy, mint a pedagdgusi koztudatban, igen homdlyos és bizonytalan
képzetek lelhetdok fel. Tanulmdnyunk célja éppen ezért a nevelési folyamat
problémakoret kozvetleniil vagy kozvetetten érinté nemzetkdzi pedagdgiai és
pszicholdgiai kutatdsi eredmények integrdldsdval felvdzolni a nevelési fo-
lyamat szerkezetét, ezdltal kissé mérsékelni az ezzel kapcsolatos szakmai
bizonytalansdgot, tovédbbd a tisztizatlan pontokon olyan kérdéseket megfogal-
mazni, amelyek tdmpontul szolgAlhatnak a nevelési folyamatra irdnyuld tovédb-
bi kutatdémunka szdmdra, a konkrét kutatdsi feladatok kijeldléséhez.

Az autondm szabdlyozdsd aktivitds mint a nevelési folyamat
végeredménye

Azt, hogy a nevélés folyamatdval kapcsolatos elképzeléseink milyen ke-
véssé hatdrozottak, jo1 jelzi az a tény, hogy a tekintetben sem alakultak ki
egységes 4lléspontok, hogy mit kell elérniink a nevelési folyamat eredménye-
képpen, minek a formdlasdra, alakitdsdra kell tdrekedniink a nevelési folya-
matban. Egyes forrdsok a személyiség, illetve meghatdrozott személyiségbeli

képzddmények kialakitdsdt tekintik a nevelési folyamat eredményéfjek.1 Mas
dlldspontok az alapvetd tdrsadalmi tevékenységi mddok kﬁzvetitését hangsd-

I
lNagy Sdndor—Horvdth Lajos (szerk.): Neveléselmélet. Bp., 1976. Tan-
konyvkiadd, 8. 1.
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lyozva, a magatartds- és tevékenységformdldsban jeldlik meg a nevelési fo-

lyamat lényegét.2 A-nevelési folyamat végeredményére vonatkozd nézeteknek
van egy olyan.csoportja is, amely ugyan a személyiségbeli képzddmenyek kia-

lakitasat emeli ki mint végeredményt, de utal arra, hogy ezek a személyiség-
beli képzddmények egyidttal a magatartds, a tevékenység, az aktivitds dszton-

s . P 1
201, szabdlyozbi is.

Kozelebbrdl vizsgdlva a fenti harom tipikus 4lldspontot, arra kovetkez-
tethetiink, hogy azok mindegyike igaz, csak a nevelési folyamat meglehetdsen
komplex végeredményenek egy-egy elemét hangsilyozzdk.

A tovébbiakban a pedagbgiai és pszicholdgiai kutatdsi eredmények széle-
sebb korének bevondsdval prébdlunk védlaszt keresni arra a kérdésre, hogy az
dttekintett 41laspontok hogyan hozhatdk szintézisbe és lényegében mit te-
kinthetiink a nevelési folyamat zdrdelemének, vagyis eredményének.

A nevelés elméletének és gyakorlatdnak legdltaldnosabb sajdtossdgait,
illetve az ezen a teriileten kibontakozd permanens megujitd torekvéseket vizs-
gédlva meghatdrozhatdnak latszanak azok a legfdbb elemek, amelyekbdl a neve-
1és folyamata felépil.

A nevelési torekvések, koncepcidk, irdnyzatok barmilyen mélységl torté-
neti és komparativ attekintése egyértelmien arrél gy6z meg benniinket, hogy a
nevelés gyakorlata és elmélete végsd soron annak a tdrsadalmi elvardsnak a
teljesitésére tﬁreksiik, hogy az egyént felkészitse magasrendd szocidlis

funkcick elldtdsdra, meghatarozott mindségli tdrsadalmi aktivitdsra. Ennek

megfelelden minden nevelési akcié (pl. jutalmazd, biintets, felvildgositd,

modellkdzvetitd stb.) végsd soron a tdrsadalmilag értékes, de egyénileg is

eredményes magatartds- és tevékenységformdk kialakitdséra irdanyul, s ez ad

értelmet és 1létjogosultsdgot minden, a nevelfhatdsck megszervezését célzo
eljardsnak. Mindezt alatdmasztja az a tény, hogy a tdrsadalom az egyént nem
személyiségbeli képzodményeivel, hanem tetteivel és magatartdsdval azonosit-
Ja, s ezekbdl kiindulva méltdnyolja vagy szankciondlja.

Természetesen egy-egy torténeti-tdrsadalmi alakulat nem dltaldban a ma-
gasrendd szocidlis aktivitdsra torténd felkészitést varja el a nevelést6l,
hanem sajdtos érdekeinek és torekvéseinek megfeleld, meghatdrozott minGségh

2Géspér Ldsz16: A tdrsadalmi gyakorlat sziikségletei és az dltaldnos ne-
velés tartalma. Bp., 1977. Akadémiai Kiadd, 21. 1.; Szarka Jozsef-—Babosik
Istvdn: Neveléselmélet. Bp., 1984. Tanktnyvkiaddé, 31. 1.

3Agoston Gyorgy: A pedagdgia alapfogalmai és a nevelési célrendszer.
Bp., 1976. Akadémiai Kiadd, 29. 1.; Nagy Jozsef: Koznevelés és rendszerszem-
1élet. Veszprém, 1979. 00K, 162. 1.
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magatartds- és tevékenységformdk elsajdtitdsdt kivdnja meg. Ennek megfeleld-
en ha vdlteoznak a tdrsadalmi igények, ezt kovetden kialakulnak azok a neve-
1ési koncepcidk is, amelyek a megvdltozott igényeknek megfeleld jellegd és
mindségl magatartds- és tevékenységformdkat preferdlnak, s ezek kialakitasat
€s megerOsitését tlzik ki célul.

A tdrsadalom dltal elvdrt magatartds- és tevékenységformak kialakitdsira
irdnyuldé torekvés jol nyomon kdvethetd minden konkrét nevelési koncepcid e-
setében. fgy a pedagdgia torténeti milijsbsl kiemelve a spartai nevelés pél-
d4jat, lathatd a katonai jellegld tevékenység- és magatartasformik préferélé—
sa a nevelés gyakorlatdban. Napjaink kiilonboz3d pedagdgiai irdnyzataiban is
konnyl felfedni a meghatdrozott minGségl tdrsadalmi aktivitds kialakitédsat
célzd torekvéseket. Az instrumentalista pedagdgiai irdnyzat példdul az egyén
szamira hasznos, eredményes tdrsadalmi alkalmazkodds magatartds- és tevékeny-
ségformdinak kidolgozasit tekinti alapvetd feladatdnak, a "tdrsadalmi part-
nerviszonyra nevelés" koncepcigja pedig a kompromisszumra hajld magatartés-
formék kialakitdsara torekszik.*

A szocialista nevelés gyakorlata az egyént optimdlis szinvonald kozbs-
ségfejlesztd és onfejlesztf aktivitdsra torekszik felkésziteni, s az ezt

s5z01gdld magatartds- és tevékenységformdk kialakitdsdn, megerdsitésén mun-
kdlkodik, a személyiséget pedig annak megfelelden értékeli, hogy milyen mér-

tékben fejti ki kozdsségfejlesztid és 6nfejleszt6 aktivitdsdt. A szocialista

nevelési koncepcid tehdt a tdrsadalmilag értékes magatartds- és tevékenység-
formdkon koztsségfejlesztd és onfejlesztd magatartdsformdkat ért, s ezek kia-
lakitdsat jeloli meg nevelési feIadatként.5

A kozdsségfejleszt6 magatartdsformak az erkdlcsi nevelés feladatdnak ke-

retében keriiltek meghatdrozdsra, s ebben a kategoridban a szocialista peda-
gégial szakirodalom a kovetkez8 magatartdsformakat emeli ki Altaldban:

— a kozosségfejlesztd szellemi, fizikai és kozéleti murka;

— a kozosség értékeinek védelme, Gvdsa;

4Dewey, J.: A nevelés jellege és folyamata. Bp., 1976. Tankdnyvkiadg,
10., 18. 1.; Kovaljenko, Ju. I.: Voszpitanyie ucsassihszja v skole FRG.
Moszkva, 1975.; Malykova, Z. A.: Nyekotorie tyeorii nravsztvennovo voszpita-
nyija v amerikanszko) pedagogike. = Szov)jetszkaja pedagogika, 1966. No. 10.;
Szarka Jozsef: A polgdri pedagdgia fobb dramlatai a XX. szdzadban. Bp., 1973.
Tankonyvkiadd, 46. 1.; Wilhelm T.: Padagogik der Gegenwart. Stuttgart, 1963.

5Agoston Gyorgy: Neveléselmélet. Bp., 1970. Tankdnyvkiadd, 90. 1.; G&s-
par L4sz16: i. m. 1977. 27—28. 1.; Mihdly Ottd (szerk.): Vdzlat a szocia-
lista neveldiskoldrél. E. n. OPI, 42—43. 1.; Mihdly Otté—Szebenyi Péter—
Vajé Péter: Az OPI kizoktatdsfejlesztési koncepcidja. Bp., 1983. OPI, 67. 1.;
 Szarka Jézsef—Bdbosik Istvdn: Neveléselmglet. Bp., 1984. Tankonyvkiadg, 32. 1.
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— a kozOsség, valamint egyes tagjai tisztelete, segitése;

— a kozosség életét, munkdjat aktivan segitd, fegyelmezett magatartias.

Az onfejleszt6 magatartds- és tevékenységformdk kimunkdldsanak fontossd-
gat Jelzi, hogy a szocialista pedagdgiai koncepcid keretében az erre iranyu-
16 teendtk ©ndllo nevelési feladatok formidjat oltik. Kozelebbrél az értelmi
nevelés, az esztétikai nevelés és a testi nevelés feladatairdl van szd, ame-

lyek végsd soron az alabbi onfejlesztd magatartds- és tevékenységformdk kia-
lakitdsdt jelentik:

— intellektuslis-mavelddési tevékenység;

— esztétikai élménybefogaddsra és alkotdsra irdnyuld tevékenyseég;

— az egeészséges életmdd normdit kovetd magatartds.

A fentiek alapjan azt mondhatjuk, hogy a tdrsadalmilag értékes és egyé-
nileg eredményes magatartds- és tevékenységformdk kialakitdsara mint a neve-
lési folyamat végeredményének elérésére vald torekvés a szocialista pedagd-
giai koncepcidnak is elvdlaszthatatlan kritériuma.

Mindebb6l kovetkezden megfogalmazhaté az az dsszefiiggés is, hogy csak o-
lyan:iakcidkat tekinthetiink a nevelési folyamat funkciondlis részeinek, tehdt

tényleges nevelési akcidknak, amelyek a magatartds és a tevékenység formdla-

sat szolgéljék. Az olyan akcick, amelyek ennek a kritériumnak nem felelnek
meg, a pedagdgiai tevékenység liresjdratd funkcidtlan elemei, amelyek éppen
ezért akaddlyai is a hatékony neveldmunkdnak. Meg kell jegyezni, hogy egy-
egy nevelési intézmény munkdjdnak szinvonala és eredményessége déntden éppen
attol fiigg, hogy tevékenysége mennyire terhelt ilyen iresjaratd, formdlis,
tehdt a magatartds és tevékenység alakitdsa szempontjdbdl improduktiv akci-
6kkal. ‘

Hangsudlyozni kell azonban, hogy a nevelés keretében nem elég annak elé-
rését celul kitGzni, hogy az egyén a szocidlis kontroll korilményei kdzott,
vagy valamely oktato-neveld intézmény tszionzésére, tehat kiilsé hatasock nyo-
mdn, mintegy ezekhez alkalmazkodva produkdljon kizdsségileg konstruktiv te-
vékenység- és magatartdsformdkat. A cél ehelyett nyilvdnvaldan annak eléré-
se, hogy az egyén ezeket a magatartdsformikat autondm médon, személyiségének

belst feltételrendszere &l1tal determiniltan hajtsa végre, akkor is, ha mdr

intézményes nevelése befejezdditt, illetve erre kiils§ tényezOk nem kénysze-
ritik. Azt, hogy ez elérhet6, éppen a permanens dnnevelés és Onképzés léte-

zése bizonyitja.

Mindezen Gsszefiiggések alapjan kovetkeztethetiink arra, hogy a nevelési
folyamat végeredménye nem egyszeriien a kozosségfejlesztd és onfejlesztd ma-
gatartds- és tevékenységformdk kialakitdsa, megszildrditdsa, hanem az auto-
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ném vezérlési kozosségfejleszid és onfejlesztd magatartds- és tevékenység-

formdk létrejotte.

Lathatd tehdt, hogy a magatartdsformalds s ezzel egyiitt a nevelési fo-
lyamat igen kiterjedt problémakore elvdlaszthatatlanul bsszefonddik a maga-
tartds személyiségbeli feltételrendszerének kialakitdsat érintd kérdésekkel,

vagyis a magatartdsdetermindcié problematikdjdval.

Az aktivitds szabdlyozdsat elldtd személyiségbeli feltétel-
rendszer kialakitdsa mint a nevelési folyamat egyik eleme

A nevelés elméletének és gyakorlatdnak torténeti alakuldsa azt bizonyit-
Ja, hogy bar a pedagdgidban mindig kifejezett torekvés élt az értékes és ma-
radandé magatartdsformdk kialakitdsdra, ez a torekvés azzal az egyre hatéro-
zottabb feltételezéssel egésziil ki, hogy a tarsadalom elvarasainak megfeleld
magatartasformik nem determindlatlan megnyilvdnuldsai az egyénnek, hanem

szilard személyiségbeli determindnsokon alapulnak.

A szdzadforduldtdl mdig ezek a személyiségkomponensek igen sokféle ter-
minussal jeldlten és sokféle magyardzd elv keretében szerepelnek a pedagd-
giai szakirodalomban (jellem, érziilet, torekvés, autoném mordl, szildard aka-
rati irdny, meggy6zO6dés, eszménykép, irdnyultsdg, bedllitédds, motivum,
sziikséglet), funkcidjuk lényege azonban azonos: a személyiség és ezdltal a
magatartds szildrdsaganak, orientdltsdgdnak biztositdsa, vagyis a magatar-
t4ds adott torténelmi és tdrsadalmi elvdrdsoknak megfeleld, tartds autoném

szabdlyozasa.

A pedagdgiai tények, a nevelés elméletével és gyakorlatdval kapcsolatos

felismerések tehdt arra utalnak, hogy a nevelés folyamatdban az autondm sza-
bdlyozdsi, tdrsadalmilag értékes magatartds- és tevékenységformdk kialakitd-

sa zajlik le, természetesen az ett6l elvdlaszthatatlan, az autondm szabdlyo-

z4st elldts személyiségbeli feltételrendszer megteremtésével egyiitt.

Ezen a ponton elkerilhetetlen annak a kérdésnek a tisztdzdsa, hogy mi-
lyen személyiségbeli képzodményekbBl épiil fel a magatartdst és tevékenységet
orientald szubjektiv feltételrendszer, azaz a nevelés folyamatdban milyen
személyiségkomponensek kialakitdsa tdrténik meg. Mai ismereteink alapjdn a
fenti kérdésre azt vdlaszolhatjuk, hogy az egyén aktivitdsdt a.személyiség
egymdssal szoros kodlcsonhatdsban 4116 két f6 funkciondlis komponense szabda-
lyozza:

— az osztonzf-reguldld sajdtossdgcsoport és a
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— szervezd-végrehajto sajétosségcsoport.6

Az Gsztonzd-reguldld sajatossdgesoport foglalja magdban a motivdcids-
sziikkségleti képzodményeket. A szervezd-végrehajtd sajdtossdgcsoport lényegé-
ben az ismeretekbfl, jértassdgokbidl, készségekbdl, képességekbdl épil fel.

A tevékenység, az aktivitas alapvetd szabdlyozdsdt ellatd két sajatos-
sdgcsoport pedagdgiai jelehtésége konnyen belathaté. Ezt tdmasztja ald az a
nézet is, mely szerint "Ha igaz, hogy a képesség valamilyen tevékenységre
vald alkalmassdg és hogy a sziikséglet valamilyen tevékenység elvégzésére
vagy valamilyen tevékenység eredményeinek elsajititdsdra vald torekvés", ak-
kor a nevelés eredményessége lényegében "a tdrsadalmi értékld tevékenységek,
képességek é€s szilkségletek egyénre jellemzd rendszerének konkrét elemzéseé-
vel" ragadhaté meg.7

Ki kell emelni az eddigiekkel kapcsolatban azt a tényt, hogy a személyi-
ség OsztonzG-reguldld és szervezd-végrehajtd sajdtossdgcsoportja barmilyen

jdtossdgcsoport elemeit barmennyire is egyiitt tartja nyilvan a pedagdgia,
mint fejlesztendS-formdlandd sajdtossdgokat, a két sajdtossdgcsoport kozott
természetiiket, funkcidikat, foként pedig az ket alakité pedagégiai hatds-

rendszert és folyamatot tekintve lényeges eltérések vannak. Ezeknek az elté-
réseknek a figyelmen kiviil hagyasa, az Osztonz6-reguldld és a szervezO-vég-
rehajtd sajdtossdgcsoport természetének szemléletbeli osszemosdsa, differen-
cidlatlan értelmezése olyan torz kovetkezményekkel jdr, hogy a gyakorlat
csak az utébbi sajdtossdgcsoport formdlasit tekinti feladatdnak, illetve o-
lyan téves feltételezések csapddjiba esik, hogy az ismeretek kozvetitésével,
valamint a jdrtassdgok, készségek és képességek fejlesztésével egydttal a
nevelési feladatok is megoldddnak, s mdr nincs sziikség specidlis nevelési
teend6k elvégzésére és a nevelési hatdsrendszer megszervezésére.

Nézzik tehdt kissé részletesebben a két funkciondlis sajdtosségcsoport
kozti fobb, pedagdgiai szempontbdl relevéns eltéréseket.

Mindenekeldtt azt szikséges hangsilyozni, hogy a szervezf-végrehajis sa-

Jatossdgecsoport nem az egyéni aktivitds szocidlis alapirdnydt, hanem a kivi-

6Rubinstein, Sz. L.: A pszicholdgia fejlodése. Bp., 1967. Tankonyvkiadd,
146. 1.; Ananyev, B. G.—Palej, I. M.: O pszichologicseszkoj sztrukture
licsnosztyi. In: Problemi licsnosztyi. Red.: Banysikov, V. M. Moszkva, 1969.
39-50. p. ’

7Géspér Laszlé: A szentldrinci iskolakisérlet I. Bp., 1984. Tankonyvki-
adé, 116. 1.
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telezés részleteit hatdrozza meg. Ennek megfelelden a szervezd-végrehajtd
sajétdsségok fejlettsége (pl. sokoldald ismeretek, fejlett képességek, kész-
ségek stb.) nem garantdljak azt, hogy az egyén magatartdsa és tevékenysége
tdrsadalmilag értékes iranyt vesz fel. Tehdt a magatartds- és tevékenység-
formék szocidlis értékével a szervez0-végrehajté sajatossdgok nem dllnak koz-
vetlen determindcids viszonyban.

Ezzel szemben az dsztonzé-reguldlé sajdtossagcsoport, vagyis a személyi-

ség motivdcids sziikségleti szférdja kozvetlenil felelds az aktivitds szocis-

lis mingségéért, s ettdl a sajitossagcsoporttol fiigg az, hogy az ember sajdt

szervezG-végrehajtd lehetdségeit — ismereteit, Jartassdgait, készségeit, ké-

pességeit — tdrsadalmilag hasznos vagy antiszocidlis irdnyban mozgdsitja-e:
A viazolt jelentds funkciondlis kiilonbségek mellett szintén nagy eltéré-

sek vannak a két sajatossdgcsoport genezisében is, olyan értelemben, hogy a

személyiség motivdcids-szikségleti szférdja sok vonatkozdsban mds mindségd

kornyezeti-pedagdgiai hatdsrendszerrel alakithaté, fejleszthetd, mint isme-

retrendszere vagy képességei, s az dsztonz6-reguldlé sajdtossdgcsoport for-
midldsa nem azonos a tantdrgyi tartalmak, is@eretek kozvetitésével vagy jér-
tassdgok és készségek kialakitdsaval.

Nyilvédnvaldan a felvillantott eltérések felismerésének eredménye, hogy a
pedagdgiai feladatrendszer tortémetileg olyan médon differencidldédott, hogy

kialakultak a szorosan vett oktatési—képzééi feladatok, amelyek a személyi-

ség szervez(-végrehajtd sajétosségainak — ismeretek, jdrtassdgok, készségek,

képességek — formdldsat olelik fel, valamint a nevelési feladatok, amelyek

az Osztonzd-reguldld sajdtossdgok formdldsadt s az ezen sajdtossdgokkal szo-

rosan osszefiiggd, ezek altal kozvetleniil determinélt'magatartés— és tevé-
kenységformdk alakitdsdt foglal jdk magukban.

Vilagosan 14tnunk kell azonban, hogy a pedagdgia nagyon kevéssé tisztdz-
ta a maga szdmdra eddig a formdlandé Osztdnzé-reguldld sajdtossdgok temmé-
szetét, azt, hogy ez a sajitossdgcsoport milyen dsszetevokbdl épil fel és
milyen torvényszer(iségek mentén formdlhatd. Ennek kdvetkezménye, hogy homdly-
ban maradtak a nevelési folyamat fontos részletei, és ebbdl kdvetkezden f6-
ként a nevelési hatésszervezéssel és a nevelési metodikdval kapcsolatban
tud a neveléselmélet tul kevés instrukcidt adni a gyakorlat szdmara.

Azt tehdt meg tudjuk mondani, hogy a nevelési folyamat struktdrdjdnak
zéréeleme, végeredménye az autondm szabdlyozdsi kizisségfejlesztd és on-
fejleszt6 magatartds- és tevékenységformdk kialakuldsa, megszildrduldsa, de
a nevelési folyamat szakszer( megszervezéséhez azt is tudnunk kellene, hogy
a fenti magatartds- és tevékenységformiktdl elvdlaszthatatlan determindcids
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dsszefliggésben 4116, azokat szabdlyoz6, dsztonzé-reguldlé személyiségbeli
sajdtossdgcsoport milyen komponensekbdl épiil fel, ezek a komponensek milyen
pedagégiai hatasrendszerrel alakithatdak, ez a hatdsrendszer pedig milyen

nevelési mddszerekkel szervezhetG és iranyithato.

A fenti problémakor attekintése utdn azt mondhatjuk, hogy az sztonzo-
reguldlé sajdtossdgcsoport néhany fontos tartalmi, szerkezeti és formai jel-
legzetessége meghatdrozhatd, és ez hozzédjdrulhat a nevelési folyamattal kap-
csolatos ismereteink kiegészitéséhez.

Mindenekeldtt arra kovetkeztethetink, hogy a személyiség Gsztonzo-regu-
1416 komponense, vagyis motivaciés-sziikségleti szféraja tartalmilag kiilonbo-
z0 motivdcids-szikségleti rétegekb6l épiil fel. A tartalmi értelemben eltérd
rétegek a magatartds- és tevékenységformik mas-mas valtozatait stimuldl jék
és vezérlik, s igy ezek a rétegek lényegében tartalmi-mindségi vonatkozdsban
megegyeznek a magatartis- és tevékenységformik mindségi vdltozataival.

A szocidlis magatartdsformdk kitiintetett rétegének, a magas erkdlcsi-
tdrsadalmi értékd kozisségfejlesztd magatartasforméknak a szabdlyozdasat a
kozossegfejlesztd aktivitds sziikségleteinek rendszere 1dtja el. Ez igy ter-

mészetesen evidencidnak tinik, de a nemzetkizi szakirodalom tobbetiis elmond
err6l a motivdciés-szikkségleti rétegrol, nevezetesen azt, hogy ez a réteg
tekinthet6 azonosnak a jellemmel, vagyis az etikai mindséggel biré magatar-

tds- és tevékenységformdk determindnsdval.

A fentiekbdl az is kdvetkezik, hogy a jellem nem reguldtora minden tar-
sadalmilag értékes magatartdsformanak, és csak egyik rétegét alkotja a sze-
mélyiség teljes motivdcids-sziikkségleti rendszerének. A jellemen kiviil ebben
a szisztémdban taldlhaté a nevelés szempontjdbdl szintén igen fontos onfej-
lesztd aktivitds szilkségleti rétege, amely réteg mindenekeldtt az intellek-

tudlis-mivel6dési sziikségleteket (az intellektudlis aktivitds sziikséglete,

az u) informdcidk és ismeretek irdnti sziikséglet, a teoretikus kutatds és
konstrudlds sziikséglete), az esztétikai srziikségleteket (az esztétikai é1-

ménybefogadds és az esztétikai alkotds igénye, az esztétikai jelenségek rep-
rodukdldsdnak igénye, az ember sajat megnyilvdnuldsaival kapcsolatos eszté-
tikai igényesség) és az egészséges életmdd irdnti sziikségleteket (a rend-

szeres testmozgds és testedzés sziikséglete, az egészséges életritmus és a
higiéniai szabdlyok betartdsanak sziikséglete) foglal3ja magdban, s az ezeknek

8Bébosik Istvdn—Kozéki Béla: Tendencidk a XX. szdzadi jellemértelmezé-
sekben — s azok pedagdgiai konzekvencidi. = Magyar Pedagdgia, 1985. 2. sz.
157--171. 1.; Babosik Istvédn: Jellemformilds és jellemfejlodés. Bp., 1987.
Tank@nyvkiadg.
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—— generalizalt kozdsségfejlesztd és
6nfejleszto aktivitdsi tendencia

—— autondm szabdlyozdsu, szilard,
tendenciaszerien reprodukd -
16do kozésségfejlesztd és On-
fejlesztd magatartds- és te-
vékenyseégformak

—— a kozdsségfejlesztd aktivitds

KPR = KRG sziikségleti rétege = jellem

sajatossagesoport
Formdldsa -
20 f e & » ]
nevelesi feladat az onfejlesztd aktivitds
sziikségleti rétege

Y

— intellektudlis- miveldési
sziksegletek

—— esztétikai sziikségletek

—— az egeszseéges életmod

sziiksegletei
Szervezo - végrehaijtd —— ismeretek
sajatossagesoport i ‘
Formadlasa - _— ﬂ::::a gzk
oktatdsi- keépzeési K : k
feladat N

1. dbra

megfeleld tarsadalmi magatartdsformakat, tehdt altaldban az onfejlesztd ak-

tivitdst reguldlja (1d. 1. &bra).
Az&ltal, hogy a személyiség magasrendd, tdrsadalmiasult sziikségleteinek

tsszességén beliil, a szubjektum lehetséges tevékenységformdibol kiindulva,
kiilonbséget tesziink a kizisségfejlesztd aktivitds és az onfejlesztd aktivi-
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tds sziikségleti rétegei kozott, illetve az utébbi szikségleti reétegen beliil

tovébbi alcsoportokat hatdrozunk meg — az egyes specidlis tevékenységformdk
alapjédn —, a sziikségletek tul dltaldnos fogalmdnak tartalmi szempontd peda-
gégiai konkretizdldsdban jutunk elére. Ezzel a lépéssel egyuttal taldn a ne-
velési folyamat egyik elemének, az Gsztonzd-reguldld sajdtossdgok formdlasa-
nak pontosabb meghatdrozdsahoz is kizelebb jutunk.

Természetesen felvetddhet a kérdés, hogy az egyes konkrét szikségleti
rétegek vagy csoportok meghatdrozasdban milyen eldzményekre tdmaszkodhatunk,
vagy rendelkezesiinkre dllnak-e egydltalan pedagogiai, filozéfiai, illetve
pszicholdgiai témpohtbk ezen a teriileten? Erre az utdbbi kérdésre egyértelmd
igennel felelhetﬁnk.9 Tovébbé, mint arra utaltunk, a marxista neveléselméle-
ti szakirodalom kidolgozta és "nevelési feladatok” elnevezéssel jelolte azo-
kat a teenddket, amelyek lényegében az egyén meghatdrozott tevékenységfor-
makra torténd felkészitését célozzékllq Konkrétabban, a nevelési feladatok
megolddsa voltaképpen azt jelenti, hogy a novendékeket képessé tessziik erkdl-
csi, intellektudlis, esztétikai stb. jellegl tevékenységformdk ondllé produ-
kélasara, illetve \ezek produkaldsdval kapcsolatban motivdlttd tessziik oket,
szilkségleteket alakitunk ki személyiségiikben az ilyen irdnyd aktivitds irant.
Az igy kialakitott sziikségletrendszer képviseli azt a személyiségbeli prog-
ramot és dsztonzdé tényezHt, amely arra .inditja az egyént, hogy az intézmé-
nyes nevelés-képzés befejezése utdn autondm mdédon kozdsségfejlesztd és on-
fejlesztG aktivitdst fejtsen ki, vagyis kozosségileg konstruktiv magatartast
tandsitson, és permanensen nevelje, képezze dnmagat.

Mindehhez kiegészitésiil hozzatehet]jiik, hogy a marxista filozéfiai antro-
polégia a személyiséget tettek komplex rendszereként értelmezi, hozzatéve,

hogy a "személyiség nem olyan magatartdsegyiittesnek a forrdsa, amelynek tar-
sadalmi eredménye kozombos volna", s ennek megfelelden igen finoman diffe-
rencidlja, szocidlis értékiktdl fliggben, az egyes tevékenységformikat. Az i-
lyen médon megkiilonboztetett tevékenységformék kozott természetesen megta-
l4lhatéak a kizosségfejlesztd és az onfejleszts aktivitds megfelelsi is.ll
A kozosségfejlesztd és onfejlesztd aktivitds, valamint a hozzdjuk tarto-

z6 szikkségleti rétegek megkiilonboztetése lehetdvé teszi a nevelési feladatok

9Dzsidarjan, I. A.: Eszteticseszkaja potrebnoszty. Moszkva, 1976. 30.
p.; Pataki Ferenc: Makarenko élete és pedagigidja. Bp., 1966. Tankdnyvkiadd,
217. 1.; Pataki Ferenc: Nevelés és tdrsadalom. Bp., 1982. Tankdnyvkiadd, 40. 1

10Agoston Gybrgy: i. m. 1976. 78. 1.
11Séve, L.: Marxizmus és személyiségelmélet. Bp., 1971. Kossuth Konyvkia-
dé, 355., 408. 1.
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tartalmdnak pontosabb meghatdrozasdt, tobbek kozdtt annak vildgos felismeré(
sét, hogy az intellektudlis-mivelddési szikségletek, az esztétikai szikség- \
letek és az egészséges életmdd irdnti sziikségletek kialakitdsa tobbet jelent,
mint tantdrgyi tartalmak, ismeretek kdzvetitését vagy képzési teendbk elvég-
zését, s ennél mindségileg sokkal bonyolultabb nevelési hatdsszervezést ki-
vén meg. Ha ugyanis nem igy- jarunk el, nem varhatd, hogy ezeken a teriilete-
ken ténylegesen funkciondld szubjektiv igények, valamint autondm mdédon rep-
rodukdldodd magatartds- és tevékenységformdk alakuljanek ki a leendd d1lam-
polgdroknal ..

A személyiség OsztonzG6-reguldld sajdtossdgesoportjanak fobb tartalmi
jellegzetességeit attekintve tehat megdllapithatévé valt, hogy a nevelési
folyamat keretében a szocidlisan értékes, autondm vezérlésG magatartds- és
tevékenységformdk kialakitdsa és megerfsitése dttételesen valdsul meg. Ez
azt jelenti, hogy a célzott magatartds- és tevékenységformék személyiségbeli
determindnsait épitjik ki, amelyek ezt kdvetBen autondém mddon, tehdt kiilsd
orientdlds és kontroll nélkiil is tartdsan garantdljdk a kivdnatos mindseégl
és irdnyd magatartdsbeli és tevékenységbeli megnyilvanuldsok megjelenéseét.

Meg kell ugyanakkor mondanunk, hogy az még mindig nem lathatd vildgosan,
hogy mit jelent a kdzisségiejlesztd és tnfejlesztd aktivitds sziikségleti re-
tegeinek pedagdégiai hatasrendszerrel torténd formdldsa, ez a formdld beavat-
kozds milyen mddosuldsokat idéz eld a fenti két sziikségleti rétegben, s vé- ‘
giil, de nem utolsdsorban, milyen pedagdgiai hatdsegyilittesek megteremtése
kell ahhoz, hogy ezek a sziikségletek megfeleld irdnyban és optimdlis haté-
konysdggal formdlddjanak.

Ezeknek a kérdéseknek a megvdlaszoldsdhoz csak ugy juthatunk kidzelebb,
ha a magasrendd sziikségletek til 4ltalanos fogalmit tovdbb operacionalizil-
Juk olyan mddon, hogy formailag is elemezziik a sziikségletrendszert, s megki-
sérel jik a sziikségletek fobb konkrét formai varidnsait is meghatdrozni.

Ebben a torekvésiinkben tampontul szolgdlhatnak a jellemmel kapcsolatos
kutatdsi eredmények, aﬁelyek a két, nevelési szempontbdl fontos sziikségleti
réteg kozil egyiknek, a kozosségfejleszid aktivitds sziikségleti rétegének

formai sajdtossdgaira, valamint formdldsdnak dtjaira vonatkozdan kindlnak
fel a pedagdgia szdmdra adaptdlhaté dsszefiiggéseket.

Nézzik meg tehat azt, hogy a nemzetkozi szakirodalomban fellelhetd jel-
lemértelmezések milyen sziikségleti-motivdcids varidnsokat jeldlnek meg a

Jjellem alkotdiként, s ezek kizil melyek azok, amelyek hatdrozott karakte-
risztikdval rendelkezd kornyezeti-pedagdgiai hatdsegyiittesek eredményei,
vagyis a nevelés folyamatdban jdl koriilhatdrolhatd hatdscsoportok szervezése
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dutjan alakithatdk ki. A legismertebb klasszikus szovjet jellemérgélmezések—
ben harom olyan szilkségleti-motivdcids képzodmény taldlhatd, amelyeket a
szerzdk a jellem lényegét alkotd elemekként jelélnek meg, s amelyek pontosan
leirhatd pedagdgiai hatdsck eredmeényeként alakulnak ki, mintegy a nevelés
folyamatanak produktumai. Ezek: a szokds, a példakép-eszménykép és a meggyd-

zédés.12 Késobbi szovjet és hazai jellemértelmezések is ugyanezen elemeket
13

soroljédk fel mint a jellem komponenseit.

Ezen a téren a nyugati pszicholégiai szakirodalomban szintén messzemend
egyezésekre taldlhatunk. Eszerint a jellem dgy értelmezhetd, mint azoknak a
szokdsos mddoknak az egyilittese, amelyekkel az egyén a szocidlis helyzetekre
reagél.14 Mdsok azt emelik ki, hogy "a karakter a viselkedésmintdkban nyil-
vénul meg, ami nem valaszthatd el az attitldoktdl és az értékektc’ml".l5

A kiilonboz6 szerzdk tehdt a jellem fogalmdt kiriljdrva egyontetlen arra
a felismerésre jutnak — a neveléstudomany dltal régen megfogalmazott megdl-
lapitdsokat és hipotéziseket megerdsitve —, hogy ebben a sziikségleti-moti-
vdcids személyiségkomponensben meghatdrozd szerepet toltenek be a szokdsok,
idedlok (példaképek-eszményképek) és meggybzddések. Ez a felismerés még vi-
ldgosabban mutatkozik meg akkor, ha azt kezdik elemezni, hogyan formdlhatd a
Jellem. Ebben az esetben nem elég felsorolni az egyes szikségleti-motivécids
varidnsokat, hanem legaldbb utalni sziikséges az azokat kialakitd kdrnyezeti-
pedagégiai hatdsokra is. J61 nyomon kivethetd ez az Gsszefiiggésrendszer R. J.
Havighurst és N. Taba, valamint H. Remplein jellemform&lissal kapcsolatos
nézeteiben. Az elsd szerzdpdr szerint a jellemformdlds hirom tton zajlik le:
jutalmazds és biintetés Utjan; nem tudatos utadnzds keretében; tovdbba belédtds
ﬁtjén.16 H. Remplein pedig ugy fogalmaz, hogy a jellemnevelés feladata az
"értékrendbe vald betekintés elfsegitése, és a megszokds segitségével a ma-

12Ananyev, B. G.: Voszpitanyie karaktyera skolnyika. Leningrad, 1941.
58. p.; Rubinstein, Sz. L.: Teoreticseszkije voproszi pszichologii i proble-
ma licsnosztyi. = Voproszi pszichologii, 1957. No. 3.

13Kruteckij, V. A.: Haraktyer. In: Pedagogicseszkaja Enciklopedija.
Moszkva, 1968. 564—569. p.; Nagy Jozsef: 5—6 éves gyermekeink iskolaké-
sziiltsége. Bp., 1980. Akadémiai Kiadd, 173. 1.; Nagy J6zsef: i. m. 1979.
161. 1.

Vpintner, R.—Ryan, J.—West, P.—Aleck, A.—Crow, L.—Smith, S.: Educat-
ional Psychology. New York, London, 1970. 308. p.

15Magoon, R. A.—Carrison, K. G.: Educational Psychology. An Integrated
View. Columbus, Ohio, 1978. 484. p.

16Havighurst, R. J.—Taba, H.: Adolescent Character and Personality. Wi-
ley, New York, 1949. 6—7. p.
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gasabb szintl késztetések kifejlesztése és az alacsonyabbak elfojtd-
" 17
sa".

Léthaté a fentiek alapjdn, hogy a szokds, a példakép-eszménykép, vala-
mint a meggy6zGdés biztonsdgosan a bennilk tdrgyiasult kdrnyezeti-pedagdgiai

hatdsrendszer alapjan hatdrozhaté meg, amennyiben a szokdsok megerdsité-bei-
degz6 hatdsok, a példakép-eszmeénykep modellsdllitds és annak utdnzdsa, a meg-

gy6z6dés pedig értelmi-tudatosits befolyds nyomdn jelentkezG beldtds ditjan

alakithatd ki. Ezen ﬁsszefﬁggések tisztdzasdval pedig nem csupdn a jellem
fogalmanak pedagdgiai adaptédcidjéhoz és konkretizdldsahoz jutottunk kizelebb,
hanem a jellemformilds folyamatdnak, részben pedig a nevelési folyamatnak,
tovdbbd a nevelési mddszerek funkcidinak vildgosabb értelmezéséhez is.

Ezen a ponton felvetGdhet a kérdés, hogy jogos-e a szokdst, a példaké-
pet-eszményképet, f6ként pedig a meggydzddést sziikségleti-motivacids termé-
szetl képzodményeknek tekinteni. Erre a kérdésre azt vdlaszolhatjuk, hogy a
felsorolt harom dsztonzt tényez6 mindegyike rendelkezik a szilkségletre jel-
lemz8d két kritériummal, a magatartdsi-tevékenységi programmal, valamint a

program, végrehajtdsdhoz sziikséges energiatdltéssel. Végil meg kell emliteni,

hogy ismeretesek a nemzetkozi szakirodalomban olyan definicidk, amelyek a
szokds, a példakép-eszménykép és a meggyGzOdés sziikségleti alapon torténd
értelmezését tikrozik. Igy a szokdsok végeredményben beidegzés-begyakorlés
Gtjén szilkségletté alakult magatartds- és tevékenységformaknak tekinthetdk;
a példaképek €s eszményképek meghatdrozott magatartdsi-tevékenységi modellek

kovetésének szuksegletel, a meggy6z06dések mlnt szilkségletté vdlt normdk, el-
vek, eszmék foghatdk fel
Mindaz, amit a jellem, vagyis a kozisségfejleszif aktivitds szilkségleti

rétegének felépitésérdl, s az ezeket a szikségleteket kialakitd pedagdgiai
hatdsrendszerrdl megdllapitottunk, részben érvényes az onfejlesztd aktivitds

szikkségleteire is, de csak részben.

Nem vitathatd ugyanis, hogy az intellektudlis-mivel&dési sziikségletek,
az esztétikai sziikségletek, valamint az egészséges életmdddal kapcsoclatos
szilkségletek kialakitdsdban melldzhetetlen szerepiik van a szokdsformdlé, mo-
dellkozvetitt és tudatositdé-meggyGzé hatdsoknak egyardnt, s ennek megfeleld-

7Remplein, H.: Psyhologie der Personlichkeit. Minchen—Basel, 1975. 275. p.

18Anciferova, L. I.: Licsnoszty i gyejatyelnoszty. In: problemi licsnosz-
tyi. Materiali szimpoziuma. Red.: Banysikov, V. M. Moszkva, 1969. 440. p.;
Obsaja pszichologlja Red.: Petrovszkij, A. V. Moszkva, 1970. 104-—-107. p.;
Rubinstein, Sz. L.: Az éltalénos pszicholdgia alapjai. Bp. 1964. Akadémiai
Kiadd, II. k. B862. 1
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meggyozodesek

példaképek- eszmenykepek;
interiorizalt magatartdsi -
tevékenységi mintdk

A kbzdssegfejleszto aktivitds
szikseégleti rétege

Az onfejlesztd aktivitas
sziikségleti rétege

en ezekben a szikségletcsoportokban is megtaldlhatdak a szokdsok, az interi-
orizadlt magatartdsi-tevékenységi minték, valamint a meggy6zG6dések. Emellett

azonban az onfejlesztd aktivitds sziikségleti rétege::tartalmazhat mds, eddig
nem azonositott sziikségleti természetl személyiségbeli képzddményeket is, a-
melyek meghatdrozdsa a tovdbbi kutatdmunkdtél vdrhaté s feltehetden a tdrgyi
irdnyultsdg, a permanens onképzés és dnnevelés, valamint az érdeklddés teri-
letén folyd kutatdsok lehetnek ebben a vonatkozdsban a pedagégia segitségére.

Az eddig elemzett kutatdsi eredményeket osszegezve tehdt megdllapithatd,
hogy a nevelési folyamat keretében, mikdzben a személyiség Osztonz6-reguldld
sajdtossdgait, s az azokkal szorosan Osszetartozé magatartds- és tevékeny-
ségformdkat alakitjuk, lényegében a kozosségfejlesztd és onfejlesztd aktivi-
tds sziikségleti rendszerét tessziik tartalmi és funkciondlis értelemben toké-
letesebbé és meghatdrozott irdnyban mikodoképessé, mindenekeldtt erkdlcsi,
mivelédési, életmédbeli és esztétikai természetl szokdsok megerdsitése, min-
tdk interiorizdldsa és meggydzddések kialakitdsa Gtjan (1d. 2. &bra).
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