z6t dicséri, hogy az adatok korrekt bemutatdsa az olvasét tovdbbgondolkodds-
ra készteti, és esetenként Gjabb vagy a leirttdl eltérd megédllapitdsokhoz
juttatja. A tdblazatok, grafikonok és az ezeket magyardzé bekezdések sajnos
— ezt a veszélyt nehéz elkeriilnie egy nagy empirikus kutatdsokat Osszegzd
irdsnak — gyakran nehezen olvashatdvad teszik a kdnyvet. A nehézkességen a
gondos tagolds, a kérddiv vagy kérdbivek logikajdt kovetd szerkezet nem so-
kat segit.

Végezetiil még egy kérdésre térek ki. A konyv tdbb, iddben egymdstél ta-
vol esd kérdbives vizsgdlat eredményeit dsszegezi. A figyelmes olvasét a tab-
l4dzatok vagy a magyar&zo szoveg meggydzi arrdl, hogy a vizsgdlt kérdések
tobbségénél nincsen jelentdsége a két felvétel kozott eltelt idBszaknak. (De
példdul az értelmiségi foglalkozasok presztizsének védltozdsa mint magyardzé
elv, foltétlendl megkﬁ%etelte volna a megfigyelt jelenség iddbeni elhelyezé-
sét.) Az olvasist és a megértést megkdnnyitette volna, ha egy rovid bevkzetd
fejezet kitért volna az elemzés ilyen mddszertani kérdéseire. Az olvasd za-
vardt fokozza az irodalomjegyzék: a lezdrds datumdt ugyan 1982-ben jeldli
meg, a tételek tulnyomd tobbsége a hetvenes évek elejérdl, az egész kutatds
megalapozdsdnak idejébdl szdrmazik, a'nyolcvanas évek vonatkozd szakirodal-
mat kis szdmi részben inkdbb forrds-, mint tanulmdnyértékd tétel képviseli.
Ezt a bibliogréfidt jobb lett volna nem kozolni.

A konyvet — egyetértve a szerkesztével — bizonydra haszonnal forgatjak
majd a téma mas kutatdi, a felsGoktatds tandrai, didkjai, mellettiik remélhe-
téleg kozépiskolai tandrok is.

Forray R. Katalin

FALUS IVAN: A MIKROTANITAS ELMELETI ES GYAKORLATI KERDESEI

Budapest, 1986. Pedagdgiai kbzlemények sorozat. Tankﬁnyvkiédé. 156 oldal

Akik a hetvenes évek elejétdl figyelemmel kisérik Falus Ivan kutatdsi
tevékenységét, irdsait, mdr vartak ennek az Osszefoglald munkdnak a megje-
lenését. A szerz0 ugyanis mar 1972-ben megfogalmazta a pedagdgusképzésnek
azt a fogyatékossdgdt, hogy .az ismeretnydjtds mellett nem kap megfeleld
hangsilyt a tanitdsi tevékenységhez sziikséges készségek és képességek fej-
lesztése. Mir ekkor felvdzolia a pedagégiai készségek és képességek fejlesz-
tését szolgdld kutatdsok lehetséges irdnyait, koztik a mikrotanitdsok alkal-
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mazdsat is. Azdta folyamatosan tdjékoztatja az érdekldaddoket a kiilfdldi kuta-
tdsok eredményeirfl és sajat kutatdsainak részeredményeir6l, bizonyitvan ez-
zel itémaszeretetét, a pedagdgusképzés irdnti feleldsségérzetét. Ezek az
elozmények érlelték ondllé kotetté a szerzd igen gazdag szakirodalmon ala-
puld elméleti és empirikus, tényfeltdré kutatdsait.

A téma id6szerlségét bizonyitja, hogy a mikrotanitdsra irdnyulé kutatd-
sokban még sok az elméleti bizonytalansdg, a gyakorlati alkalmazds pedig
sokszor megalapozatlan, csak egy-egy tartalmi jegyet kiragadé probdlkozds.

Falus munkdja két £6 fejezetre oszlik: I. Nemzetkozi tapasztalatok. II. -

Mikrotanitds Magyarorszdgon. Mir ez is jelzi a szerzfnek azt a szdndékdt,

hogy a problématorténeti adatok elemzése, a kiilfcldi megolddsi médok ismer-
tetése, dsszehasonlitasa ﬁellett a hazai eredményekre, sajdtossdgokra ird-
nyitja az olvasd figyelmét. °

Az elsd rész bevezetéseként ismerteti a mikrotanitds elméleti és gyakor-
lati feltételeit, meghatdrozza a mikrotanitas fogalmat, s megfogalmazza azo-
kat a kérdéseket, amelyekre a kutatdsok irdnyultak. E kérdések alapjdn vizs-
gédlja a tovdbbiakban a pedagdgiai készségek, a készséget szemléltets modell,
a mikrodra, a visszacsatolds és a hatékonysdg problémdit.

A pedagdgiai készség fogalmanak, jellegének tisztdzdsakor helyesen hang-
silyozza, hogy itt nem a magyar pedagdgiai terminolégidban haszndlatos kész-
ségrol van szé (amelynek jelentéskdre egyébként a hazai szakirodalomban sem
egyértelmd), hanem az ismeretek és a gyakorlati tevékenység szintézisérdl,
mely az alkalmazés kiilonbdzd szintjén nem nélkiildzi a tudatossdgot. Ilyen
értelmezés mellett, a nemzetkdzi szakirodalom €s sajdt kutatdsai alapjan jut
el a szerzd a pedagdgiai tevékenység differencidlt, kétdimenzids modell jé-

hez, melyben egyardnt fontos szerepet kapnak a tevékenység szakaszai (terve-
zés, tanitds-nevelés, értekelés) és a tevékenység jellege (elemzés, dontés,
végrehajtds). Ez a tartalmi bdviilés Gjabb kutatédsi teriileteket is kin4l, hi-
szen a tanitds-nevelés (interaktiv szakasz) mellett a tervezt és értékels-
készség elemei még kidolgozatlanok, hasonldan a végrehajtast megelozd elem-
26 és dontéshozatali elemek.

J6l érzékelteti azt a folyamatot, ahogyan vdltozott, fejlddott a modell
szerepe a mikrogyakorlatok eldkészitiésében, kiemelve annak kapcsolatteremtd
funkciéjét az elmélet és gyakorlat kozott.

A mikrodéra tervezési és végrehajtési szakaszainak targyalésa sordn bemu-
tatja a kilfoldi kutatdsok eredményeként kialakult megolddsi médokat. Itt is
kideril, az idézett irodalom mennyisége is jelzi, hogy a tervezési gyakorla-
tok még nem kapnak jelentdségiiknek megfeleld hangstilyt a mikrotanitds folya-
matdban.



Erthetd médon alaposan elemzi a visszacsatolds és az dnkonfrontdcié ha-
tdsdt. A visszacsatolds forrdsai kozlil kiilonleges figyelmet fordit a vezetd
tanir szerepének, a hang- és videofelvétel és a megfigyelési eszk&zok (érteé-
keld lapok) alkalmazésanak bemutatdsdra. A csoporttérsak és a tanuldk visz-
szajelzéseihek hatdsdt csak egy-két kutatdsi eredmény ismertetésével jelzi.

A mikrotanitds hatékonysdgdt vizsgdld kutatdsok bemutatdsa utédn mérték-

tarté kovetkeztetésre jut: "a mikrotanitdsok segitségével a kiilonbdzd tani-
tdsi készségek kialakithatd, a tandr értékeld és onértékeld tevékenysége, a
tandrjeldltek nyitottsdga fejleszthetd, a médszert a hallgatdk személyiség-
vondsaiktél fiiggetlenil szivesen fogadjdk". Ugyanakkor joggal dllapitja meg,
hogy néhdny kutatas esetében a megfogalmazhatd kovetkeztetések érvényességi
kore bizonytalan.

Figyelemre mélté az els6 rész béfejezﬁ gondolata, melyben a mikrotanitds
helyét igyekszik megtaldlni a pedagGgusképzés rendszerében. A szerzd rend-
szerszemléletd gondolkoddsdt bizonyitja, hogy a mikrotanitds helyét nem az
elszigetelt ondllé kurzusokban keresi, hanem, az dtfogdbb gyakorlatrendsze-
reket jelentd minitanfolyamokban, majd az egész képzés szemléletmddjdt dta-
lakitva a tevékenységkozpontu tandrképzési programokban.

A kotet mdsodik részét a mikrotanitds hazai alkalmazdsdra irdnyuld kuta-

tasok ismertetésével vezeti be a szerzd. Ezt kovetden kiilon mutatja be a ta-
nitdképzésben és a tandrképzésben végzett kisérleteket. Ez utébbi nagyobb
mintdn és sokoldald, bonyolultabb kutatdsi mddszerek alkalmazdsdval folyt. A
tanitéjeloltek fejlodését j6l1 bizonyitjdk a mennyiségi mutatdk. Mégis szive-
sen latnank azt is, hogy a harmadik félévben végzett mikrogyakorlatok hogyan
hatottak a tovadbbi félévekben az egészérds tanitdsokra. A j61 begyakorolt
készségek birtokdban ugyanis feltételezhetd, hogy a tanité jobban tud kon-
centrdlni mds tartalmi feladat megolddsdra. Vagy a hagyomdnyos képzési rend-
szerbe torténd "visszatérés" fokozatosan csokkenti a mikrotanitdsokkal meg-
szerzett eldnyoket?

A tanidrképzésben folyt kutatds megkisérli feltdrni a mikrotanitds egyes
elemeinek a hatdsat is. A vizsgdlat megszervezése igen koritiltekint6. Az'ered-
mények értelmezése korrekt és mértéktartd. Nem erdlteti a hipotézisek igazo-
las4t. Az 6t hipotézisbdl egyet elvet, egyet pedig sem elvetni, sem igazolni
nem tud, djabb vizsgdlatok szikségességét fogalmazza meg. Figyelemre méltd az
a kutatdsi eredmény, hogy a tobbszdri mikrotanitds hatdsdra a gyengébben ta-
niték javuldsa nagyobb mértékd.

Nem véletlen, hogy a szerzd a mikrotanitds alkalmazdsdnak perspektivdit
keresve visszatekint a programozott oktatds fejlédésére, hiszen ezen a teri-
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leten is jelentfs kutatdsokat végzett. Az tsszehasonlitds tobb szempontbdl
jogos. A programozott oktatds is sokdig kereste funkcidjat, miként ezt teszi
a mikrotanitds is. Ez az Osszefoglalé munka is bizonyitja, hogy a tudatosan
tervezett és szervezett készség- és képességfejlesztd mikrotanitdsok képesek
megtermékenyiteni a hagyomdnyos képzést mir szemléletmddjukkal is, hasonldan
a programozott oktatdshoz. A szerz6 megfogalmazdsa szerint "a mikrotanitds a
hid szerepét tolti be az elméleti ismeretek megszerzése és az iskolai kor-
nyezetben folyd gyakorld tanitds kozott". Ez onmagdban sem kevés. Ezen tul-
menden azonban megalapozéja lehet a gyakorlatra orientdlt, integrdlt pedagd-
giai képzésnek.

A mellékletek j61 illusztradljdk a kutatdsok egyes mozzanatait és eredmé-
nyeit.

A kiotet egészére jellemzd a vildgos, fegyelmezett gondolatmenet A 1é-
nyeges gondolatok kiemelése mellett a fejezetek végén jé pedagdgus mddjdra
osszegez, Osszefoglal a szerzf.

- A kinyv jelentdsége abban foglalhaté dssze, hogy egy kialakuldban 1évd,
folyamatosan vdltozé pedagdgiai torekvésrfl elGszor kap dsszegzést és érté-
kelést az olvasé. Tanulminyozdsa nem csupdn a pedagdgusképzésben és tovabb-
képzésben mikodd szakembereknek hasznos, hanem minden pedagdgusnak, aki szem-
léletmddjst korszerdsiteni, onismeretét, pedagoglal készségeit és képessége-
it fejleszteni akarja.

Ginczy Akaos

NEVELHETOSEG ES ALTALANOS ISKOLA
Szerkesztette Illyés Sdndor. Budapest, Oktatdskutatd Intézet

I. ESZKOZOK £S MODSZEREK. 1984. 363 oldal
II. ELMELETEK ES VITAK. 1985. 472 oldal
III. A ZALAT ISKOLAK — A NEVELHETOSEG VELELMEZESE. 1986. 336 oldal

A hdromkttetes OKI-kiadvdny a Barczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Féiskoldn
Illyés Séndor vezetésével miktd6é kutatdcsoport "Mﬁvelédésihhétrény halmozg-
désa" cimi interdiszciplindris kutatdsanak eredményeirﬁi.ad szamot. A teljes
beszdmoldt négy-ot kotetre tervezik, ebbdl késziilt el és jelent meg harom.
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