szabad érintkezés vagya, amelyben csakis a pozitiv formdk sajatsdgai szolgal-
nak irdanyité alapelvet: természetesség, tirelem, jdakarat stb.

Persze helytelen a 1ét kibirhatatlan ellentmonddsaiban valamiféle végze-
tes hibat 14tni, €s a kispolgari viszonyuldsformdk ellen kispolgari banalité-
sokkal harcolni. A viszonyteremtés helyes dontéseiért sokiéle ellentmonddssal
kell megbirkdznunk: sokféle belsé és kiilsd harcot vdllalni.

A md hangsdlyozza azt is, hogy az dnmagunkkal szembeni igényesség a kon-

taktusaink eredményességének dintd eléfeltétele. Egyetértden idézi David
Thorean amerikai filozdéfustdl: "Nap mint nap taldlkozunk ugyananndl az asz-
talndl, hogy megvendégeljik egymdst ugyanazzal a penészes sajttal — sajat
személylinkkel." Ugyanis sajdt értékeink rendszerébfl nem léphetiink ki, jel-
lemiink, egyéniségiink manifesztdldédik kontaktusainkban. A helyes kapcsolatok
megteremtését bizonyos fokig azonban tanulni is lehet. Ehhez mindenekeldtt
meg kell tanulni masok komoly, koncentrdlt meghallgatdsdt, gyakorlottd vdlni
mdsck banatdnak, dromének atélésében.

A mb utolsé része a férfi és a nd kozti kapcsolatot vizsgalja, mely fon-

-tos mutatéja a tdrsadalom humanizdlt voltanak. Feltarja, hogy milyen része-
ket rejteget a szexudlis élet harménidjdnak lebecsiilése, illetve:tilbecsiilése.

Végll kiemeli a kozvetlen emberi kapcsolatok vizsgdlatdnak roppant je-
lentdségét. Kifejti, hogy helytelen lenne megrekedni a tdrsadalmi viszonyok
filozéfiai sikon torténd vizsgdlatdndl, a makroviszonyok elemzésénél. Az el-
méletnek fel kell tédrnia a kozvetlen érintkezések pozitiv és negativ tartal-
mait és formdit, segitséget kell nydjtania a pozitiv tartalmi és formaju é-
rintkezés alkotd létrehozasdhoz, melyben megjelenik a tdrsadalom humdnuma,
ereje, életképessége, az emberi lét‘bblcs harménidja: boldogsdga.

(Budapest, Gondolat; Moszkva, Mir, 1986. 155 p.)

NATHANIEL L. GAGE

HARD GAINS IN THE SOFT SCIENCES: THE CASE OF THE PEDAGOGY

("Kemgny" eredmények a "l4gy" tudomdnyokban: a pedagigia példédja)

Ugy tGnik, a pedagdgia az Fgyesiilt Allamokban is tobb ponton dnmagat ke-
resd diszciplina. Erre mutat tobbek kozdtt N. L. Gage esszé jellegl kdnyve
is, amely a pedagsgiai kutatasokrdl sz6ld szémvetés, programadd vitairat és
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személyes hitvallds is egyben. Gondolatainak Osszegzeésére a Phi Delta Kappa
Pedagdgiai Alapitvédny kérte fel a szerzot, abbdl az alkalombdl, hogy 1981-
ben 6 nyerte el az alapitvény jutalmdt munkdssdga elismeréséil.

A cim jelzi a szerz0 allasfoglaldsdt az empiridn alapuld "kemény" kuta-
tdsok mellett, a kotet egésze pedig kifejezi elkdtelezettségét az olyanfajta
"pragmatikus" pedagdgiai kutatds mellett, amely a pedagégusok napi tevékeny-

ségének fejlesztéséhez sziikséges gyakorfati tuddst szdndékozza gyarapitani.
A kiozponti jelenség, amelyet a pedagdgidnak mint tudomdnynak fel kell

tirnia, véleménye szerint nem mds, mint a tanitdsi folyamat. Ertelmezésében

ez az osztdlytermi interakcids folyamat egészét dtfogja, de Gage érdeklddeé-
sének kozéppontjdban elsfsorban a "hogyan tanitsunk" kérdése 41l.

Az 1960-as évek végén, a 70-es évek elején a Coleman-jelentést, illetve
Christopher Jencks-nek az iskolai esélyegyenlttlenségrdl irt konyvét az Egye-

siilt Allamokban sokan gy értelmezték, hogy a pedagdégiai hatdsok eltdrpiilnek
a szocioldgiai tényezdk meghatdrozd szerepe mellett. E megdllapitdsok mega-
lapozottsdga erdsen kifogdsolhaté volt, és a 70-es évek masodik felében tobb
vizsgédlat igazolta meggydzéen a-tanités mingségének, a pedagdgus felkészilt-
ségének fontossdgdt. Gage olyan mivészetnek tekinti a pedagdgus munkdjat, a-
melynek tudomdnyos kutatds 4ltal igazolt eredményekre kell épiilnie. Kdnyve-
nek f6 szandéka éppen az, hogy bizonyitsa: ha szerény mértékben is, de mar
felhalmozédtak — kiilondsen az 1978-at kdvetd idGszakban — olyan tudomdnyo-
san megalapozott ismeretek, amelyekre épithet a tanitds mivészete.

Mégis, miféle tanitdsrdl van sz9? Leényegében a hagyomdnyos fajtarél, a-
melynek soran a pedagdgus egy eldre meghatdrozott tanmanyagot igyekszik egy
viszonylag nagy létszdmi gyermekcsoporinak megtanitani dgy, hogy az idd je-
lentds részében 6 magyardz, kérdez. A hagyomdnyos osztdlytanitds gyokerei
mélyek, és a tomeges gyakorlat ellendlld az olyan radikdlis torekvésekkel
szemben, mint példdul a programozott oktatds, a mastery learning, a Keller
Plan vagy a progressziv nevelés modelljei, 4llapitja meg. Minthogy az elkd-
vetkezendd évtizedekben is tandrok és gyermekek millidi fognak a hagyomdnyos
osztdlytanitds keretei kozott dolgozni, a pedagdgiai kutatdsok elsdrendd
feladata. véleménye szerint ennek a valdésdgnak a feltdrdsa és fejlesztése.

Az osztdlytanitds hagyomanyos formdja azonban csak rugalmas keret lehet,
amelyen beliil a legkiilonbozobb formik és mddszerek kaphatnak helyet, amely-
nek tehdt szamtalan vdltozata valdsulhat meg — eltérd mindségében. Ez azért
is sziikségszer(, mert Gage a pedagdgus munkdjdt a sebész vagy az épitészmér-
nok munkéjdhoz hasonldé gyakorlati mivészetnek tekinti. Ahogy eby operacio
kozben a sebész az orvostudomany altal felhalmozott tuddst Gtvozi az egyedi
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tényezok megértését szolgdlod tuddssal, ugy a pedagogus tevékenységének is
egy &ltalanos tuddst kell egyesitenie az egyedi szitudcioknak megfeleld par-
tikuldris tuddssal. Az osztalytermi interakcidk kereszttiizében cselekedni:
intuicidt, rdérzést, spontaneitdst igényld mivészet. A pedagdgiai kutatds
feleléssége, hogy létrehozza azt a szitudcidkon dtiveld, tendencidkra ravi-
18git6 tudomdnyos alapozdst, amelyre gpitve ez a mlvészet igazdn magas szin-
vonalat érhet el.

A "tudomdnyos alapozds" jelentése Gage értelmezésében behatdrolt: a fiig-

"~ getlen és fiiggd valtozdk kozdtti szabdlyszerd osszefiiggések feltdrdsat érti
ezen. A szigordan empiridhoz kotott értelmezést a szerzd szavaival tilsidgo-
san szerénynek, mdsként leszikitettrek is lehetne nevezni. Gage iizenete a-
zonban vildgos: ahhoz, hogy a pedagdgia valddi segitséget tudjon nydjtani a
tanitds mivészetéhez, empirikusan megalapozott Osszefiiggéseket kell felmu-

tatnia a kozponti jelenséggel, a tanitasi folyamattal kapcsolatban.

Mint radmutat, az ilyen jellegl tudomdnyossdg a pedagdgia teriiletén vi-
szonylag (j kelet jelenség. Az 1960-as éveket megeldzden nem jellemezte a
kutatdsokat az osztdlyteremben zajlé folyamatok objektiv mdodszerekkel torté-
nd feltdrdsa. A 60-as évek kizepétdl a megfigyelés, a mérés, az értékelés
kutatdsmédszertana fejlddni kezdett, és az idG- és pénzigényes kutatdsok e-
redményeként meglehetdsen sok empirikusan megalapozott "kemény" ismeret hal-
mozddott fel. A vizsgdlt jelenség dsszetettségéhez és jelentdségéhez képest
azonban még mindig csekély a kutatdsra forditott erd, s igy a gyakorlatban
alkalmazhato eredmény is. Gage Ggy véli, hggy a pedagdgia jelenlegi:helyzete
a repiilés torténetének 1910-es éveihez hasonlithato. Az "elsd repiiléseken"
mar tdl vagyunk, de még messze a "légi tomegkdzlekedés" bevezetésétdl.

Egészen az 1970-es évek kozepéig nem lltak rendelkezésﬁnkre-egyértelmﬁ
bizonyitékok a pedagdgus tevékenysége és a gyermekek gltal-elsajatitott is-
meretek, értékek, attitldok kdzott huzédd lényegi dsszefiiggéssel kapcsolat-
ban, s ez elsdsorban a vizsgdlatok gyenge statisztikai megalapozottsagdnak
volt betudhatd. 1976-t61 Glass nyomdn elterjedt az (in. meta-analizis mddszer,
amelynek éegitségével immdr jé néhdny kutatd végzett dsszehasonlitd elemzé-
seket az azonos probléméra irdanyuld korabbi vizsgdlatok eredményeit fellil-
vizsgdlva. Ezek a tanulmdnyok lényegesen hozzdjdrultak az egyértelmien iga-
zolt tudomdnyos eredmények gazdagodasdhoz.

A meta-analizist alkalmazd tanulmdnyok részben egy-egy Osszetett pedago-
giai modellre, részben pedig egyes kdriilhatdrolt pedagdgiai el jérdsokra irs-
nyulnak. Az eldbbire példa tobbek kdzott a "nyitott oktatds" ("open educa-
tion", "open classroom") modellje, amelynek hatdsaira vonatkozdan az elmdlt
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években vizsgdlatok szdzainak meta-analizisét végezték el a kutatdk. Bizo-
nyitottnak vehetd, hogy a "nyitott oktatds" tendenciaszerien hatékonyabb né-
hany nem-teljesitmény jellegl véltozd tekintetében (elsdsorban a kreativi-
tésrol, a fiiggetlenségrdl, valamint az iskoldval/tandrral szembeni bedllité-
ddsrél van szdé), a teljesitmény-jellegld valtozdkat illetSen pedig csak cse-
kély mértékben marad el a hagyomdnyos pedagdgiai modellel dsszehasonlitva.
Egybehangzé bizonyiték 411 rendelkezésiinkre arra vonatkozdan is, hogy az o-
lyan tanuldsi-tanitdsi modellek, mint példdul Bloom Mastery Learning modell-
je, a Becker—Engelmann-féle Kozvetlen Oktatds (Direct Instruction), vagy a

foiskolai szinten alkalmazott Keller Plan segitségével nivelhetd a didkok
teljesitményszintje. Ugyanakkor a szerz® véleménye szerint ezeknek a model-
leknek csak elemei vihetdk &t a ttmeges oktatdsi gyakorlatba.

A meta-analizist alkalmazé tanulmdnyck mdsik csoportja olyan kutatdsi e-
redményeket vizsgdl feliil, amelyek egy-egy kortilhatarolt pedagdgiai eljards
hatékonysdgdt kutattdk a hagyomdnyos osztdlytanitds feltételei kdzott. Az i-
de sorolhatd kutatdsok az elmdlt évek sordn kiemelten foglalkoztak a tandri
kérdezéssel, a tanuld valaszdra adott tandri reagdldssal, a pedagégus tandra
kbzbeni dn. strukturdlo tevékenységével (a célkit(izés, lényegkiemelés, is-
métlés stb. tartozik ide), valamint az osztdly irdnyitdsdval kapcsolatos pe-
dagégiai tevékenységekkel (classroom management). (A legfrissebb dttekintés
az utébbi kutatdsokkal kapcsolatban a Handbook of Research on Teaching 1986-
ban megjelent harmadik kitetében olvashatd.)

A szerzd kitér néhdny olyan médszertani ellenvetésre, amely gyakran el-

hangzik a pedagdgiai kutatdsokkal szemben. fgy példdul arra, hogy az eredmé-
nyek gyakran alacsony korreldcids fok koriil mozognak. A korreldciés egyitt-

haté értékének megitélése azonban csak a vizsgdlat kontextusdban lehet resd-
lis, érvel. Orvosi kisérletek sordn is eldfordul, hogy egy Gj gyégyszer ha-
tdsdt mutatd korreldcids egyiitthatd alacsony, de ha ez csak néhany emberi é-
let megmentését jelenti is, az osszefiiggés jelentds.

Ugyancsak &t kell gondolni a pedagdgiai kutatdsok eredményeivel szemben
gyakran felhozott mdsik ellenérvet, az evidenciaszer(ség vddjat. Tény, hogy

a pedagdgia megdllapitdsai — az empirikus tdrsadalomtudomdnyokhoz hasonléan
— sokszor evidenciaszer{ien hangzanak, legyen szd akdr ellentétes kdvetkezte-
tésekrdl. Vegyiik példiul a kovetkezd kijelentéseket: "Az elsd osztdlyosok
nagyobb teljesitményeket érnek el kiozvetlen tandri irdnyitds mellett, mint
ondllé tanulds dGtjan”, illetve: "Az elsd osztdlyosok nagyobb teljesitményt
érnek el dndllé tanulds dtjan, mint kozvetlen tandri irdnyitds mellett.”



Csak a tudomdnyos vizsgdlat képes elddnteni, hogy melyik "evidenciaszerG"
megdllapitds az igaz. (Ebben az esetben az elsd.)

A természettudomdnyok torténetében megfigyelhetd az az Gt, amely a je-
lenségek pontos leirdsatol a-korreldcids és okozati dsszefiiggések feltarasan

4t a kisérletezésig, majd az eredmények gyakorlati bevezetéséig ivel. Ezt a

fejlodést a pedagégia is végigjdrja. Gage kiilonosen kiemelkedbnek tartja a-
zoknak a kisérleteknek a jelentdségét, amelyek sorédn korédbbi korreldcids
vizsgdlatok dltal hatékonynak elismert tanitdsi el jdrdsokat sajdtitottak.el
gyakorld pedagdgusok. Olyan kdznapi, evidensnek tdnd el jdrdsok szerepeltek
a kisérletekben, amelyeket egyes pedagdgusok maguktél is haszndltak, a tobb-
ség azonban mégis csak a tréning hatdsdra kezdett alkalmazni. A legkdzvetle-
nebb tanulsdggal ennek a pedagdgusképzés szamdra kellene szolgdlnia, de a
tandrképz6 kurzusok magdara a tanitdsi tevékenységre még mindig csak csekély
mértékben készitenek fel.

A szerzf végil a kutatdsi paradigmdk problémajat veti fel. A pszichold-

gia )6 példdt nydijt arra, hogyan hasad szét egy tudomany egymdssal alig-
alig szét értd értelmezési rendszerekre. Kisebb mértékben, de a pedagdgidban
is megfigyelhetd az eltérd paradigmdk koré szervezddd irdnyzatok elkiilonii-
lése. A kozottik folyod vitdk sordn azonban gyakran elhomdlyosodik az a tény,
hogy a kutaték személyes képzettsége nagyban kdzrejatszik abban, hogy melyik
paradigmdhoz kapcsolddnak, s igy a sokszor szubjektiv vita objektiv ldtsza-
tot olt.

Gage munkésséga‘az un. "folyamat-eredmény' paradigmahoz kotddik. Ez a

megkozelités elore behatdrolt folyamat-vdltozok (a pedagdgus viselkedése,
tanitdsi mddszere, interakcids stilusa stb.) és eredmény-vdltozok (a tanuldk
teljesitménye, attitiddje stb.) kozotti osszefiiggéseket vizsgdlja, a struktu-
rdlt megfigyelés, teljesitménytesztek, attitldskdldk segitségével, és kvan-
titativan megalapozott, szélesen dltaldnos{thatd megdllapitdsokra torekszik.
A "megfigyelés—korreldcio—kisérlet" jellegi kutatdsok ide sorolhatdak.

A szerzf 4ltal nagy jelentdséglinek tartott masik irdnyzat az dn. "etnog-
rdfiai-szocidllingvisztikai paradigma" koré szervezddik. Ez a masként "ant-

ropoldgiai" vagy "etnometodoldgiai” néven is ismert irdnyzat az egyes peda-
gogiai helyzetek teljes kontextusdt, mikrotorténetét vizsgdlja, az esetta-
nulmdny, a strukturdlis megfigyelés, a mindségi elemzés mddszereivel. Az et-
nogréfiai irdnyzat az osztdlytermi folyamatok megértésének kifinomultabb
szintjéig hatol, mint a folyamat—eredmény kutatasok, de vitathatd, hogy az
ide sorolhaté vizsgdlatok tartdzkodnak a szélesebb dltaldnosités, a pedagd-
giai tevékenység fejlesztésének szdndékatdél. Amennyiben képesek ezen a jovo-
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ben tdillépni, Gage dgy véli, hogy a pedagdgia fejlddésének nagy igérete rej-
lik a két paradigma "hdzassdgdban".

Nem véletlen, hogy Gage szivesen fordul az egzakt tudomdnyokkal valg
parhuzamokhoz, hiszen a pedagdgia fejldodésének zalogdt az egzakt tudominyos
fedezet megteremtésében ldtja. Tudatosan tartdzkodik az empiridtdl mentes
tedria ingovanyos talajdtdl. A tanitdsi folyamat céljdnak az olyan inherens
értékeket tételezi, mint amelyet a minél magasabb tanuldi teljesitmény elé-
rése, 38 gyerekek gondolkoddsi képességeinek fejlesziése, a tanuldssal kap-
csolatos pozitiv bedllitdéddsainak kialakitdsa jelent. Nem gondoljuk, hogy a
pedagdgia megkeriilheti az ezen tulmutaté érték- és‘célproblémékat, a pedago-
giai folyamat szocioldgiai és szocidlpszicholdgiai, torténeti-tdrsadalmi
tsszefliggéseinek kérdéseit. A Gage dltal képviselt Gt mérsékelt, de vilagos,
redlis és hasznos célokat kovet, amely a tudomanyos fedezet erésitése, a pe-
dagdgia hitelének nidvelése irdnydba mutat.

(Bloomington, Indiana, Phi Delta Kappa, 1985. 66 p.). -
Szokolszky Agnes

M. V. MATJUHINA

MOTIVACIJA UCSENYIJA MLADSIH SKOLNYIKOV

(Kisiskoldsok tanuldsdnak motivécigja)

A hdrom fejezetre tagolddd kismonografidban a szerzf szinvonalas mddon
o0tvdzi egységbe tobbéves elméleti és empirikus vizsgdldddsdnak eredményeit,
tekinti 4t a kisiskoldsok (7--10 éves korosztdly) tanuldsi motivécicjdnak
struktirajat (1. fejezet), a tanuldsi-megismerési motivumok rendszerét (2.
fejezet), valamint formdldsuk pszicholdgiai, pedagdgiai feltételét (3. fe-
jezet).

A munka bevezetdje a tanuldi személyiség nevelésének legfontosabb része-
ként emeli ki a tanuldsi motivdcidé formdldsat, rdmutatva egyidejlleg, hogy
ez 8 speciglis pedagdgiai tevékenység lényegesen féradsagosabb, mint magdval
a tanuldsi tevékenységgel vald operdlds. A tanuldkban meglevé motivumok
rendszere ugyanis bonyolult és hierarchikus, tartalmi és dinamikus komponen-
sik egymdssal Osszetett Osszefiiggésben van. Mig a motivdcié tartalmi oldala-
nak fejlédését a gyermek szocidlis és pszicholdgiai kontaktusa, mindeneke-
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