mérések alapjan az a gyerek tekinthetd kiilonleges tehetségnek, akinek IQ-3ja
130 vagy ennél magasabb. Ezeknek a gyerekeknek a normdlis iskolai oktatdsban
problémdik vannak, ezért kilonleges bdndsmddban részesitenddk. Veszélyezteti
ket az izoldcid, az, hogy nem taldlnak intellektudlis nivdjukhoz megfeleld
partnert.

Az IQ-ra alapozd tehetségkivdlaszids kivetelése sziikségképpen egésziilt
ki e kongresszuson is olyan 4dllitdsokkal, amelyek szerint az intellektus bi-
ologiai, velesziiletett jellegl. A gyerek dltal az iskoldban szerzett IQ-szint
aranyos azzal a velesziletett intelligencidval, amelyet az iskoldba lépéskar
magdval hozott. Ez az o6roklott IQ — vallottdk e nézet hivei — messzemenden
meghatdrozza a gyerekek késdbbi életét, a tdrsadalomban elfoglalt helyiiket,
szerepiiket.

A tarsadalmi érvényesiilésnek ez a bioclogisztikus determindcion alapuld
felfogdsa sokakbdl valtott ki éles szembenallist. Tagadtak, hogy a tesztek-
kel mért dn. oroklott intelligenciaszint linmedrisan meghatdroznd a gyerek
tovdbbi életét, so6t még politikai szerepét is. Volt, aki az ilyen vélekedést

"szimpla badarsdgnak" nevezte.

A tehetséggondozds gyakorlatdrdl

Végezetiil, a vitdban meglehetésen nagy teret kapott a tehetségnevelés,
illetve -gondozds alapvet6 gyakorlati kérdése, nevezetesen az, hogy a tehet-
séggondozdst a tomegoktatds hagyomdnyos intézményeiben, belsd pedagdgiai-di-
daktikai differencidldssal kell-e megoldani, vagy erre a célra létesitett
specidlis intézményekben.

Wilms asszony referdtuma még diplomatikusan nyitva hagyja a kérdést, in-
kébb csak sugalmaz, és egylttal szocioldgiai hatdsdban igazolni igyekszik
egy szelektiv megolddst, amikor dgy érvel, hogy a tehetségek felkutatdsa és
kivdlasztdsa szerinte nem szocidlis szelekcidt, hanem integriacist és fej-
lesztést jelent, a képzési irdnytdl részben fiiggetlen, kiegészit6 kindlatot
a tehetségesek szédmdra. A miniszterasszony (minden idevdgd iskolaszociold-
giai kutatdsi eredményt annulldlva) kijelentette, hogy a csicsteljesitmények
alapvetben fiiggetlenek a szocidlis tagoziddastsl. A tehetségek kiemelt keze-
lése melletti £6 érve az volt, hogy amiként a hdtrdnyos helyzetl fiatalok
kiilonleges segitséget s torodést kapnak, ugyanigy meg kell ezt kapniuk a
tehetséges fiataloknak is. Ez nem zsenik "kitenyésztését" jelentené, hanem
csak azt, hogy a tehetséges fiataloknak meg kell adni tehetségik kibontakoz-
tatdsdnak lehetbségeit.
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A miniszterasszony szerint a nemzetkozi tapasztalatok azt mutatjdk, hogy
nem helytdlld az az — elsdsorban az SPD dltal hirdetett — koncepcié, misze-
rint a tehetség kibontakozdsdt “idegen" segitség nélkiil, hagyomédnyos pedagd-
giai keretek kozott kell megoldani. Tovdbbd az sem, hogy a normdlis keretek
kozott a tehetség ©ndlléan érvényre jut. Epp ezért a tehetség felkutatéséra,
felfedezésére és fejlesztésére a lehetdség szerinti legkorabbi iddpontban és

ugyanakkor a képzési folyamat mindegyik fokozatdban mdédot kell taldlni. Eh-

hez viszont tobb pénz kell, mert ami jelenleg erre fordittatik, az "enyhén
sz6lva csak zsebpénz".

A referdtumhoz tdbben csatlakoztak, s tiltakoztsk azon felfogds ellen,
amely szerint "a kiemelkedd tehetséglek teljesitmény-homogén csoportokba va-
16 kijlonitése szelektdlja a kiilonlegesen tehetségeseket”, valamint az ellen
az 411itds ellen, hogy ez szegregicids elit-tudatot alakitana ki benniik. E-
zeknek a csoportoknak a létrehozdsdval oldhaté csak meg, hogy kiragadjdk a
tehetséges gyerekeket a kibontakoztatdsukat hatraltaté heterogén kdrnyezet-
bo1. '

Az ellentdbor eldszor is szocioldgiai kutatdsi eredményekre hivatkozva
cédfolta a referdtum azon kitételét, miszerint a csidcsteljesitmények fiigget-
lenek lennének a szocidlis tagozdddstsl. Kimutattdk, hogy a jelenleg érvény-
ben 1évo fejlesztési projektekben részt vevd gyerekek kdziil a felsé tarsa-
dalmi rétegekbdl szarmazék messze feliilreprezentdltak. Grolle szendtor fel-

hdborodottan utasitotta vissza a lehetGségét is a gyerekek intellektudlis
tesztek szerinti homogén csoportokba sorgldsdnak, és ily mddon az elit "em-
beranyag" kivdlasztdsdnak és elkiilonitésének. Tobben dgy vélték, hogy a pe-
dagogiai és szervezeti izoldcid tdbb problémdt okoz, mint amennyit megold.
Féltették a tehetségfejlesztést attdl, hogy kivalogatdsba, egyoldald versen-
géshe és konkurenciaharcba torkollik.

A szelekcién alapulé elitképzést szorgalmazokkal szemben a politikai
baloldal képviseldi azt hangoztattadk, hogy az oktatds szinvonaladt és alter-

nativitdsdt kell ngvelni, és a specidlis fejlesztést heterogén csoportokban,

de differencidlt programokkal kell megvaldsitani.

Minden bizonnyal az elitképzés koriil kibontakozé hazai vitsban is érdek-
l6désre tarthat szdmot az a tény, amelyet a konferencia egyértelmien iga-
zolt, hogy a fejlett tokés orszdgokban az iskola mobilizdldé, homogenizidlsd,
kompenzdld, a hatranyos helyzetd rétegeket tamogatd funkcidinak hangstlyozd-
sa és a tehetségnevelésnek a belsd differencidlds dtjan torténd szorgalmazd-
sa karakterisztikusan a progressziv, illetve baloldali pedagdgiai torekvések
vezérmotivuma. Mig a tehetséggondozdsnak pedagdgiai vezérmotivummd valé eld-
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1éptetése és a tehetséges gyerekek elkilonitett képzésének szorgalmazdsa a
fenndlld tdrsadalmi kiilonbségeket konzervalni éhajtd, arisztokratikus, tobb-
nyire jobboldali pedagégiai torekvések jellemzGje.

KELEMEN ELEMER

SOMOGY MEGYE NEPOKTATASA KUZOKTATASUNK POLGARI ATALAKULASANAK
IDGSZAKABAN (1868 —1918)

Kelemen Elemér kdnyve tobb szempontbdl is figyelemre mélté.

Igen fontos azoknak, akik a dualizmus torténetével foglalkoznak, hivatds-
szerlen, vagy mint az utébbi iddben mind tobben, pusztan érdeklddésbél. Tel-
jes differencialtsdgukban tarulnak fel a kiilonbbzd kdzponti torekvések, meg-
ismerkedhetiink a regionalitds és kozpontositds, a feudalizmus és polgdrosi-
tds, a konzervativizmus és liberalizmus minden valdban lényeges konfliktu-
sdval.

Rendkiviil fontos azoknak, akik a kizoktatds, a népoktatds multja irént
¢rdeklddnek. Ok a modern, napjainkig meghatdrozé népiskola-hdlézat kialaku-
l4dsat kisérhetik nyomon.

Természetesen nélkiilozhetetlen a kdtet mindazoknak, akik a Dél-Dundntul
miltja irdnt érdekladnek vagy jelenében érdekeltek. Somogy megye mivelddés-
torténete egyébként meglehetdsen jé1 feldolgozott. Az utdbbi iddk termésébdl
azonban Kelemen Elemér kidtete kiemelkedik.

S

Kelemen Elemér 1770-t61 tekinti &t a népoktatds torténeti eldzményeit,
a megye XVIIT—XIX. szdzadi tdrsadalom- és mivelGdéstorténetét. Az iskoléba-
Jards aranydn a Ratio, majd II. Jézsef intézkedései lenditettek nagyot. A
népoktatids megyei fejlodése a reformkorban gyorsult meg, s a Bach-korszak
tovdbb korszer(sitette azt. A "nemzeti ellenilléds" kezdetben még a mindenki-
re kiterjedd modern iskolazds vagy az dllami tanigyigazgatds sziikségességét
is tagadta.

A népoktatds reformjdt az 1867-—-1880-as iddszakra teszi, ami napjaink

szdmdra is jelentBséggel bir: a reform nem egy intézkedés vagy egy torvény
elfogadtatdsdbol 411, hanem évtizedes folyamat.
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E reform — EOtvos centralista miltja ellenére — kompromisszumon alapult,
a helyi realitdsok figyelembevételével folyt. A néprevelési egyletek életre
hivdsdval Eotvos bizonyitja, hogy a nép nevelése az "dllampolgdrck egyéni és
tarsulati-testiileti ontevékenységét feltételezi". Igen fontos: nem dllami
vagy megyei szervet, nem egyhdzi szervezeteket akart, banem tdrsadalmi dnte-

vékenységet.
A népoktatds jovdjérdl folytatott vitdban egészen szélsiséges dlldaspontok

juthattak napvildgra — az dllam teljes kiszoritdsdtdl az egyhazak teljes ki-
szoritdsdig.

A hatvanas évek vége a liberdlis offenziva ideje: a vdrosokban kdzsége-
sitésekkel vdlasztjdk szét az iskolai oktatdst és a valldsoktatdst. A minisz-
térium egyértelmien a tanfeliigyeld korszer( torekvései mogott &11, még az
egyhdzi féhatdsdgok is megintésben részesiilnek. A tanfeliigyeld azonban foko-
zatosan elszigetelddott, 1873-161 megindult a municipidlis erdk ellentamadd-
sa s az 1876-0s tbrvény sajdtos, kettds, dllami és megyei fiiggésbe hozta a
taniigyigazgatéast. '

A tanitok szama szaporodik, képesitesiik azonban atmenetileg visszaesik.
A relativ tanitdéhidny — f6leg a katolikus népiskoldkban — szdz-szazdotvenes
osztdlylétszdmokat teremt. A tanitcdk fizetése az 1870-es évek derekdtél rom-
lik; ez Gsszefiiggésben van a terményszolgdltatdsok kérdésével, illetve az
egyhdzi és vilagi kotelezettsépgek Osszemosdddsdval — még a kozségl tanitdk
esetében is. Az er6teljes szakmai kovetelmény volt a legerGsebb egyletképzd
tényezd, s nem a politikai vagy eszmei karakter.

1873 és 1878 kozott — amikor a nagy értékesitési vdlsdg kovetkeztében
radikdlisan csokkent a lakossag iskolafenntartd képessége — olyan mérvi
visszaesés kovetkezett be, amely-a szerzé szerint a teljes polgdri korszakra
kihatdan meghatdrozta a megye népoktatdsi-mivelddési helyzetének alakuldsat.

Az egyhdzi iskoldk (j térnyerése nem politikai fordulattal magyardzhatg,
hanem az dllami tdmogatds korldtozott voltdval. Pontosabban az 4llami tdmo-
gatast mds megyékre koncentrdltdk, ahovd azt a nemzetiségi dsszetétel indo-
kolta.

A szerz6 a fentiekkel nem kevesebbet bizonyit, mint azt, hogy az 1870-es
évek derekdn megtorpant a megye népoktatdsdnak a reformkor 6ta egyenletesnek
mutatkozd fejlddése, €s ez a fordulat a tovdbbi utat is meghatdrozta.

A nyolcvanas években minimdlis a nidvekedés. Az 1890-es évektdl ndtt az
4llami tdmogatds: "az egyhdzak hiveik romlé gazdasdgi helyzetét és fizetés-
képtelenségét nem egyhdzi vagyonbdl, hamem dllami vagy kézségi erdforrdsock-
bél igyekeztek pdtolni, ideiglenesen még az iskola névtdbldjdnak kicserélé-
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sét is eltdrve vagy tudomdsul véve". Az 1900-as évek elején megkezdddik a
kizségi iskoldk visszamingsitése.

"A kozigazgatdsi bizottsdgra épiild helyi taniigyigazgatds sajdtos kozve-
titdje, esetenként valdsdgos hulldmtordje volt az orszdgos kdzoktatdspoliti-
kai intézkedéseknek, kivetkezetesen a helyi igényekhez és érdekekhez igazi-
totta azokat." Ezen a kilencvenes évek harcos liberdlis tanfeliigyeldi sem
tudtak valtoztatni.

Az iskolaépités két nagy hullamban folyt: 1878-t61 1884-ig és 1905--1914
kozott. "Az iskoldk mennyiségi nivekedése azonban megtéveszts. Mértéken fe-
1ii1i gyarapoddsul valdjaban az egtvdsi programnak, a felekezeti iskoldkat
felvdltd kozds iskoldk gondolatdnak végleges feladdsit jelentette.”

Kelemen Elémér kdnyvébdl hdromféle kutatdsmddszertani tanulsdg is kovet-

kezik.

A legtdgabban vett torténetirds valamennyi mddszerét képes alkotdan ot-
vozni: a hagyomdnyos politikatorténetet, a politikai szocioldgidtdl kdlcstn-
zott érdekviszony-feltdrdst, a legjobb és legkorszer(ibb igazgatds- és hiva-
taltortiénetet, a torténeti statisztikat, sdt a néptaniték sorsanak jellemzeé-
sekor a tdrsadalomtdrténetet is. Szokatlan alapossdggal tekintette &t (1880-
ig) a regiondlis sajtét, s6t azokat az iratcsomdkat is, ahol az iratok tdre-
déke vonatkozott témdjdra. Az eredmény bizonyitja: a "pozitivista" gondossag
€s a marxista koncepcidzussdg egymdst hasznosan kiegészithetik. Enélkiil a
l4dtszélagos “erdpazarléas" nélkil nem olwashatndnk arrél, hogy mads, nem nép-
oktatdsi szervek tevékenységében mekkora részt foglalt el a népoktatds, ho-
gyan viszonyult az a régid egészéhez.

A mdsodik médszertani tanulsigot féleg a helytorténetirdk figyelmébe a-

janlhatjuk. Helyttriénetirdsunk — és ebbe beleértendd a helyi iskoldk torté-
netének amatdr vagy félamatdr feldolgozdsa is -~ nagyobb része ugyanis zsu-
folt érdektelen nevekkel és adatokkal, értelmetlen és értelmezhetetlen ese-
menysorok bo leirdsdval. A "valddi ttrténelemhez" vald kapcsolddas dltaldban
annyi, hogy a szerzok megdllapitjédk: kozségik, vdrosuk, megyéjik elGtte jdr
vagy mogotte marad az orszagos dtlagnak. Pedig a helytdrténetirds csak dgy
lehet a torténettudomdny része, ha kihasznéljé azt a lehetdséget, hogy a ma-
ga kis korén belil valdban mélyre dshat, feltdrhatja a mikrotdrsadalom igazi
ergviszonyait, akdr egy testilet személyi bsszetételét is elemezheti, megki-
1onboztetheti a tdrvényszer(it, a relevdnsat az esetlegestdl. Mindazt, amit

77



az "orszagtorténész" csak inditdsdban vagy kivetkezményében 14t, a helytor-
ténész elsddleges alakjdban és folyamatdban elemezheti. A kdzponti anyagok-
ban kutaté torténész csak az ereddt 13tja, az eredendd erdket a helytorténé-
szek’szézainak kellene — lényegtelen adathalmazok helyett — bemutatniuk.
Ugy, ahogy Kelemen Elemér tette.

A harmadik médszertani tanulsidg a neveléstorténészeknek szél. Igen sok

neveléstorténeti munkdval ellentétben ugyanis, nem a pedagdgiai gondolkodas-
bdl indul ki és éri azt tetten a valdsidgban, vagy éppen elégedetlenkedik a
szép pedagégiai gondolatok megvaldsulatlansdga miatt, hanem a tdrsadalmi va-
16s4gbdl indul ki. Azaz oktatdstorténetének kozéppontjsba azokat a probléma-
kat dl1itja, amelyek a valdsdgban is kulcskérdések voltak: a taniigyigazga-
tds, a tanfeliigyelet, az iskolafenntartds kérdéseit; az dllamkincstdr, a mi-
nisztérium, a regiondlis erdk, az egyhdzak, a tanitdk bonyolult érdekellen-
téteit, taktikai és stratégiai sziovetségeit.

E konyv bizonyitja, hogy az oktatastdrténetnek éppen az a sajdtos és sem-
mivel nem pdétolhaté funkcidja, hogy Gsszekdti és kdlcscnhatdsba hozza a po-
litika-igazgatds-hivataltorténetet a mivelddés-kultidra-eszmetorténettel. E-
zen a nyomon elindulva — a kozép- és felsBoktatdst is elémezve — egyszer ta-
l4n az is bizonyithatd lesz, hogy maga az oktatds is a politikai, tdrsadalmi,

gazdasagi, kulturdlis szférdk bonyolult kolcsonhatdsénak legfontosabb eleme.

(Budapest, Akadémiai Kiadd, 1985. 350 p.)
Nagy Péter Tibor

AN

%
ANATOLIJ DOBROVICS

AZ EMBERI ERINTKEZES

Dobrovics konyve szakit a pusztdn elvont kategdridk segitségével torténd
kifejtéssel, és Gttoroje annak a népszerd tudomdnyos stilusnak, amely sokfé-
le formdban, stilusban irja le az emberi kapcsolatok végtelen bonyolultsdgat.

Elsd pillanatra a konyv furcsa egyvelege a levelek, Gjsdgkivdagdsok, nap-
16részletek, tudomdnyos értekezések, tudominyos jegyzetek és eldadasok kiozlé-
seinek, de az elmélyiiltebb olvasd gyorsan felismerheti, hogy a mdben egy i-
gen jelentds téma koherens és fokozatosan elfrehaladd kifejtésének kiilonbdzd
mdfajd és stilusi megkdzelitésérdl van szé. Ez az egyvelegszerd sajdtosséag
hatékonyan segiti, hogy a tdrsadalom majdcsak minden rétege hozzaférjen az
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