BALLER ENDRE

MERRE TART A TANTERVELMELET?

U3 nemzetkdzi dttekintések

Az utdbbi években két nagyszabdsdy kiilfdldi osszefoglalds targyalta a
tantervek elméletének legujabb véltozdsait, irdnyait, fejladésének jellemzd
vongsait. Az egyik - Handbuch der Curriculumforschung - hatalmas, tobbmint
900 oldalas kotet, az NSZK-ban és Svdjcban jelent meg, 1983-ban a Beltz kia-
déndl, neves szakemberek szerkesztésében (akik kigzil taldn Karl Frey a leg-

ismertebb ndlunk). Ez a csaknem hetven szerzd kozremdkodésével késziilt munka
— egy kordbbi, hasonldé jellegli kézikdnyv folytatdsaként — a tantervelmélet-
nek a hetvenes években elért kutatdsi eredményeit vizsgdlja. A mdsik nagy
nemzetkdzi vdllalkozds, a Pergamon kiadd gondozésdban 1985-ben megjelent
tizkdtetes The International Encyclopedia of Education, nem tantervelméleti

m{ ugyan, de félszdz cimszd elemzi benne a "curriculum" kérdéseit. Foszer-
keszt6i a svéd Torsten Husén és az angol T. Neville Postlethwaite (aki jeJ
lenleg a hamburgi egyetem Osszehasonlitd PedagGgiai Tanszékének a vezetdie).
Mindketten a neveléstudomdny internaciondléjanak irdnyitdi kozé tartoznak,
tobb munkdjuk magyarul is olvashatd.

Ez a dolgozat arra vdllalkozik, hogy kiemelje és egybevesse ennek a két
széles kord, objektiv nemzetkdzi Osszehasonlitds igényével fellépd rendsze-
rezésnek a legjellemz8bb vondsait. Ebbdl remélhetdleg tobbféle haszon is
szdrmazhat. Egyrészt tanulsdgos lehet megnézni, vajon hogyan 14tjdk a tan-
“tervelmélet jelenét és jovojét? Ez a diszciplina dgyanis az dtvenes-hatvanas
években gyors karriert futott be, foként mivel akkoriban sokan a tantervi
reformok iranyitasdt s ezzel — kozvetve — az "oktatds vildgvdlsagdbdl" valo
kildbolds segitését vdartak tole. Nem felelve azonban meg természetesen ezek-
nek a reményeknek, a hetvenes években — legalabbis néhdny vezetd irdnyzata
— mdr-madr "haldokolni" kezdett (ez Schwab nevezetes, a veszélyt eldszor
jelzd tanulmdnydnak a megéllapitésa).l Vajon a kotetek szerint tdljutott-e
a tantervelmélet a mélyponton, s képes-e megijuldsra? Vajon a vildg sok re-
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szébjl kozremdkddd szerzok milyen (j iskoldkat, koncepcidkat, iranyzatokat
emelnek ki, milyen vitdkat, konfrontdcidkat tartanak lényegesnek?

Az egybevetés azonban nemcsak az elméleti kitekintés és az ebbdl remél-
hetd tisztdbban 1atds miatt lehet tanulsdgos, hanem gyakorlati, szinte prak-
ticista szempontbdl is. Ma mdr alig taldlunk olyan, az oktatésligylink felada-
taival foglalkozd igényes elemzést, amely ne hangsuilyoznd az iskoldk munkd-
jénak "tartalmi-mindségi megdjitdsdt", s ezzel osszefiiggésben ne siirgetné az
ezt szolgdlé uj tipusd tantervi reformot, valamint ennek tantervelméleti
megalapozését.2 Jogos tehat a kérdés, merre tart a tantervi reformok elméle-
te és a tantervfejlesziés gyakorlata szerte a vildgon? Mit tanulhatunk az d-
Jabb eredményekbdl, mire kell vigydznunk, mit kellene elkerilnink? A két ko-
tet segithet benniinket abban is, hogy megtaldlhassuk a valaszokat ezekre a

kérdésekre.

Tantervelméleti témdk és irodalom

Eloljdrdban meg kell emliteniink, hogy a tantervekkel foglalkozd szakiro-
dalomnak valdsaggal elkdprdztatd gazdagsdgdval taldlkozunk ezekben a munkdk-
ban. Teljesebb képet — jellege, funkcidja miatt -- a Kézikonyv nydjt. Kozel
hetven tanulmdny-igényld és értéki fejezetének mindegyike hatalmas mennyiségl
irodalmat dolgoz fel, s az adott téméhoz kapcsolddé mivek bibliografidjdnak
impondld — sok esetben tdbb szdaz tételbdl 4116 —- felsoroldsat tartalmazza.
Ebbdl a szempaontbdl tehdt nyoma sincs semmiféle vdlsdagnak. A tantervi iroda-
lom olyan dridsi, a kiildnbtz6 folydiratok, a kis és nagy kiaddk ©ndlle és
gylGjteményes kotetei, a tudomdnyos intézetek, a felsGoktatdsi intézmények
kiadvdnyai olyan mennyiségben ontjdk az informdcickat, hogy mdr puszta fi-
gyelemmel kisérésiiket — nem is szdlva feldolgozdsukrél — sem lehet tobbé
megoldani a hagyomanyos eszkazokkel és modszerekkel. Taldn ezért is taldlko-
zunk tobbszor a panasszal, hogy ez a roppant nagy irodalom nem elég 'kumula-

11

tiv". Az elemzések ugyanis gyakorta nem éplilnek eléggé egymdsra, parhuzamo-

lSchwab, J. J.: The Practical: A Language for Curriculum. National Edu-
cation Association. Washington. 1970. 1.: "The field of curriculum is mori-
bund".

2Elsc’;sorban Bathory Zolté4n, Gazsé Ferenc, Lordnd Ferenc, Nagy Jozsef,
Mihaly 0tt6, Szebenyi Péter és Vajd Péter tantervfejlesztéssel foglalkozo
irdsaira utalunk. A hazai fejl6dés Uj vondsait elemzi Bathory Zoltdn: De-
centralization issues in the introduction of new curriculum: the case of
Hungary. Prospects, No. 1. 1986. 33-47.
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san futnak, s — eltekintve nehdny tucat sokszor idézett alapmitdl — mdr is-
mert igazsdgokat "fedeznek fel", sG6t, egyesek esetleg mdsutt megkopott vagy
megcdfolt koncepcidkra, kudarcot vallott gyakorlatokra eskisznek.

Feltind tovdbba, hogy a két kiadvény milyen kdzel &11 egymdshoz mind a
kiemelt témdkat, mind azok rendszerét, st tdrgyaldsdt és ériékelését illetd-
en is. F6 tartalmi csomdpontjaik: a tantervelmélet (curriculum-tedria) és

tudomanykdzi kapcsolatai; ennek*alkalmazésa a képzés egyes- teriileteire (pél-

ddul tantdrgyakra, iskolatipusckra, -fokozatokra, felndttoktatdsra, palyara
nevelésre, ifjusagpolitikdra); a tanterv és az intézményes tanitdsi-tanuldsi

folyamat Osszefiiggése (peélddul a tantervi folyamatok tervezése, szervezése,
értékelése, dontési rendszere, a tanuldsi eredmények tantervi megalapozédsdt
befolydsolé tényezok — tibbek kozitt az oktatdsi torvények, a tantervi do-
kumentumok, a vizsgék, az dratervek, a tankonyvek, a pedagégus személyisége,
az iskolai szervezet, az adminisztrdcid, a "mindennapi tudds”). Kiilgndsen
sokoldaldan elemzik a tantervfejlesztést, ennek kiilonbtzd — kozponti, teri-

leti, intézményi — szintjeit, a tantervi reformok és vdltozdsok folyamatét,
ennek politikai kérdéseit, a legitimdcist (a tantervek elfogaddsdt és igazo-
14sdt), az innovdciot, a célelemzést, valamint a tantervi kutatdsok strate-

gidit, médszereit, szerepiiket a tantervek és az oktatdsi rendszerek fejlesz-
tésében. Mindkét munka attekintést ad egyes orszdgok, régick tantervi kuta-

tésairdl, tantervfejlesztésérél, annak tdrténetérdl is. Foképpen az angol-

szdsz orszagok, mindenekelStt az USA, tovdbbd az NSZK tapasztalatai dllnak
az eldtérben. A Kézikonyv azonban példdul teret ad az NOK-nak és Jugoszldvi-
dnak, az Enciklopédidban pedig egy cimszé felvillantja a szocialista orsza-
gok tanterveinek a torténetét, s a tobb mint masfélszdz orszdg iskolarend-
szerét bemutatd fejezetek csaknem teljes, vilagméretl perspektivdt kindlnak
a kozoktatds tanterveirédl is.

A tantervelmélet 4J Gtjai

A kotetek tandsdga szerint — s ez egybevdg mas forrasokbsl szerzett is-
mereteinkkel4 — a tantervelmélet fejldédését napjainkban két f£6 tendencia

3Az Encyclopedia of Education-ban a szocialista orszdgok tanterveinek
torténetével foglalkozd szdcikket Ballér Endre, a magyar iskolarendszert be-
mutatd ismertetést Bithory Zoltdn frta.

4Vb'. Ballér Endre: A triviumtél a curriculumig (A tantervelmélet fejld-
dése). Bevezetés A tantervelmélet kialakuldsa és fejlddése — Valogatds Nagy-
Britannia, az NSZK és az USA tantervelméleti irodalmdbdl — cimi kdtetben. A
tantervelmélet forrdsai 5. OPI, 1985. 5--15. ,
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jellemzi. Az egyik gyakorlati iranyultsdgi, s az intézményes tantervfejlesz-

téshez kapcsolddik. A mdsik — az eldzbvel szoros kdlcsonhatdsban — attorve

a pedagégiai diszciplindk hatdrait, és a kordbban domindns normativ szempon-
tot, a komplexen vizsgalt valdsdggal szembesitve — (j elméleti rendszert ki-

vén létrehozni. Ebbe beépiti — tobbek kozott — a rendszerelmélet, a szerve-
zés- és vezetéstudomdny, a szocioldgia, a nevelésfilozofia, az oktatdsgazda-
sdgtan, a pszicholdgia, a politolégia s az iskolai oktatds tartalmdt befolyd-
s0l6 szaktudomanyck legujabb eredményeit.

Mindezek természetesen jelentds mértékben befolydsoljdk a tantervelmélet
tartalménak a vdltozdsit. Az "aranykor” idejében elért eredmények koziil leg-

inkabb a folyamatot kozéppontba 811itd "curriculum-szemlélet" és a tantervi
értékelés élte til az idok viharait, beépiilve az (jabb iranyzatokba. A tan-
tervelmélet "technokrata" modelljét, az dn. "Tyler-raciondlét", a taxondmid-
kon alapuld, siinte gépszerd pontossdggal ("engineering!") iranyitott, tobb- ‘
§z0r0s visszacsatoldsokkal &tszott fejlesziési rendszert viszont alaposan
megtépdztak az utdbbi évtized tapasztalatai és kutatdsai.

Kitdnden mutatott rd a probléma gydkerére Schwab az emlitett Gttdrd ta-
nulmanyadban, hangstlyozva, hogy a doktrinér dltaldnos elvek, modellek, taxo-
némidk nem is alkalmasak a valdsdgos tantervi folyamatoknak az irdnyitdséra.
Erdemes idézniink egyik jellemz6 megdllapitdsat:

"Az elmélet anyaga a valdsdgos dolgok elvont vagy idealizélt tiikrgzodé-
se. De a gyakorlatban megvaldsuld tanterv valdsdgos dolgokhoz kapcsolédik;
valdsdgos tettekhez, valdsdgos tandrokhoz, valdsdgos gyermekekhez, olyan
dolgokhoz, amelyek gazdagabbak elméleti tiikrozddésiiknél és el is térnek at-
t6l. A tantervelmélet rosszul viszonyul ehhez a valdsaghoz, ha csupan az el-
mélet mdsdnak tekinti azt. Ha tehdt az elméletet j61 fel akarjuk haszndlni a
tantervi gyakorlatban, ki kell azt egésziteniink. Az elmélet alkalmazdsdnak a
mivészetére ("arts") van sziikség: elfszor fel kell tarni az ellentmonddsokat
a valésdgos dolgok és elméleti tikrozodésik kdzott; masodszor ezek fényében
az alkalmazds folyamatdban mddositani kell az elméletet; harmadszor olyan
eljdrdsokat kell kidolgozni, amelyek segitségével figyelembe vehetjik a va-
1dségnak azokat a sokféle Osszefiiggéseit, amelyekkel az elmélet nem foglal-
kozik."’ ’

A tantervelmélet Gjabb (tjai tulajdonképpen ezt a gyakorlati irdnyt ko-
vetik. Az Enciklopédia a tantervelmélet ¢t f6 vdltozatdt mutatja be, s jel-

’Schwab, J. J.: i. m. 27.

50



lemz6, hogy mindegyik valamilyen mddon a tantervek fejlesztéséhez kapcsold-
dik. Ezek a kovetkezok:®
1. A fejlesztési koncepcié modelljei ("Conceptual Models of Curriculum").

Ezek a tantervi tervezés és reform elméleti megalapozdsdra torekednek, meg-
feleld iradnyitdst, vonatkoztatdsi rendszert ("referential, guiding system")
kindlva a kiilonbtzd szinteken kialakuld interakcidk és dontések szdméra.

2. A tantervi legitimdcio elméletei ("Theories of Curriculum Legitima-

tion"). A tantervek elméleti és gyakorlati igazoldsa azért vdlt fontossa,
mert a kordbban elfogadott elvek, normék mind a célok, mind a tartalom, mind
a fejlesziés &s az alkalmazas eljdrasai terén kérdésessé vdltak. A legitimd--
cié kiinduldpontja tehdt a meglévd dllapotok kritikdja. Az ebbdl kindvd 4j
koncepcid és praxis elfogadtatdsénak tobbféle utja leéhet. Ezt szolgdlhatja
példiul a célok, a tartalmak és az eszkidzok belsd koherencidjanak a megte-
remtése vagy a dontési folyamatok demokratizdldsa és az azokat meghatarozo
hatalmi, politikai érdekek szembesitése, egyeztetése, vagy az iskolai gya-
korlatban realizalddé tanterv kozéppontba 4llitasa. Kiilonbsen nagy figyelmet
fordit erre a témdra a Kézikonyv, amelyet — egyes nyugatnémet filozéfiai és
szocioldgiai iskoldk hatdsdra — az egyik kiemelt kutatdsi teriiletnek tekint.
3. A tantervi folyamat elméletei ("Process Theories of Curriculum"). Ma

mdr nemcsak arrdl van szd, hogy a tantervelmélet fogja at a tantervfejlesz-
tés egész folyamatdt, hanem elsésorban arrdl, hogy ezt a kiilonbozé tényezdk
egylttmikddéseként, kdlcsinhatdsaként kell vizsgdlni. A f6 kérdés a taﬁterv
gyakorlati megvaldsuldsa, mégpedig legaldbb két szinten: egyrészt a pedagd-
gusok tevékenységében, mdsrészt a tanuldk tanuldsdban és tuddsdban. A tan-
tervelméletnek azt kell elemezni, milyen tényezdk alakitjdk ezt a folyama-
tot, s mitél figg ennek az eredményessége, hatékonysdga.
4. Strukturalis tantervelméletek ("Structural Curriculum Theories").

Jellemz§ vondsuk a klasszikus témdnak, a tananyag kivdlasztdsat és elrende-
zését meghatdrozd elveknek, tényezoknek Uj Osszefiiggéseket feltdrd vizsgdla-
ta. E16térbe keriiltek a tdrsadalmi gyakorlatnak, az emberi tevékenységeknek,
a kulonbozd élethelyzeteknek, a tarsadalmi és kulturdlis kornyezetnek, a
tényleges dintéseket meghatdrozd erdknek az elemzésével foglalkozd kutatdsok
és koncepcick. Tovédbbra is jelentfs téma a tudomanyok fejldésének %F a tan-
tervek szempontjabdl torténd — tobbek kozott ismeretelméleti (episztemols-
giai) — analizise. Tovdbb gazdagodtak a tantervi integrécid melletti érvek,

s 2.

6Encyclopedia of Education, II. kdtet, 1265—1272.



vezd hatdsdt illetfen. Ugyanakkor tobb (jabb kutatds hivja fel a figyelmet
az egyes tudomdnyok sajatos rendszerének a tiszteletben tartdsara a tananyag
szelekcidja és organiziciéja sordn.

5. A tanterv megvaldsuldsdnak az elméletei ("Theories of Curriculum Im-

plementation"). Ezek a tantervek "létezési mddjsval", az intézményeknek, a
pedagdgusoknak, a tanuldknak és mds nevelési tényezbknek a tantervi valtoza-
sok folyamatdban torténd tevékenységével, egyiittmikiddésével foglalkoznak el-
sbsorban. Egyik f6 témdjuk a tanterv adaptdcicja. Ezen azt a mindséget kell
érteniink, "amely lehetdvé teszi a pedagdgusoknak azt, hogy a tanterven beliil
sajat stilusuk szerint tevékenykedhessenek, s minden tanuldét onalld embernek

tekinthessenek" . |

Ezek a kutatdsok olyan kérdésekre dsszpontositanak, mint a
tantervi déntések tartalma és rendszere, a helyi tantervek viszonya a kodz-
ponti célokhoz, érvényességiik, megbizhatdsdguk (validity, fidelity), vagy
arra, hogy milyen tudds, "tantervi kompetencia, potencidl" sziikséges az e-
redményes helyi tantervfejlesztéshez.

A tantervelméletnek a gyakorlat felé forduldsa jelentdsen dtalakitotta
az olyan "klasszikus" témdk tartalmat is, mint a célrendszer. Elotérbe ke-

rilt a "heurisztikus célok" kidolgozdsa, amelyeknél a folyamat, s nem csupdn

az eredmény a fontos, s amelyek nem diktdljdk, hanem inspirdljdk a helyi
tantervfejlesztés céljait. A pontositott célok sokak szerint nem kivanato-
sak, mert hdttérbe szoritjdk a folyamat torténéseit, korldtozzdk a tandrok
szabadsdgdt, s rendszerint a kevésbé fontos — konnyebben mérhetd — célokat
részesitik eldnyben. A célok — idézi a Kézikonyv Gagné megdllapitdsat —
"foként a kommunikdcidt szolgdljdk... az oktatdstervezd és a tantervkészito,
a tantervkészitd és a tandr, a tandr és a tanulé, valamint a tandr, az igaz-
gats és a szilék kozott".S
A taxonémidk vdltozatlanul napjaink tantervelméletének is az egyik f6
vonulatdt alkotjék. Ez azonban nem jelenti azt, hogy nem tortént ezen a té-
ren is jelentds vdltozds. Nagyobb figyelmet forditanak példdul a tartalmi
taxondmidkra, s erdtel jesebben érvényesiil a taxondémidknak mérést, ter-
vezést, s az ezzel kapcsolatos kutatdsokat szolgdld funkcidja. A hetvenes
evekben mar alig taldlkozunk az elméletalkotds igényével, vagy ha mégis, ak=
kor a TED (Taxonomy of Educational Objectives, azaz Bloomnak és munkatdrsai-
nak az dtvenes években kialakitott tedridja) kritikdja nyomdn az Gsszetet-

.7Encyclopedia of Education, II. kdtet, 1135.

8Handbuch der Curriculumforschung, 614.
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tebb, tobbdimenzids rendszerek kidolgozdsa terén torténtek igazan figyelem-
re mélto kezdeményezések.9

A tantervelméleti kutatdsokat — az emlitett koncepciondlis vdltozdsokkal
Osszhangban — féként az iskolai tanitdsi-tanuldsi folyamat elemzésével kap-
csoljdk gssze. Ez jJelentBsen gazdagitja a metodikai eszkdztdrat. A Kézikonyv
példdul a leggyakrabban haszndlt médszerek kozott kiemeli a résztvevd megfi-
gyelést, a nyilt — nem standardizdlt — interjdt, az esettanulmdnyokat, az
innovdciét nyomon kisérd akcidkutatdsokat. Frdekes eredmények sziilettek a
Delphi-mddszer alkalmazisdval is. A tobbfordulds kérdbives interjik segitsé-
gével a célok és a tartalmak kozotti Osszefiiggésekre vonatkozd véleményeket
és elvdrdsokat gyGjtotték dssze és rendszerezték. Az empirikus JelleglG kuta-
tdsokhoz képest viszonylag hattérbe szorultak az alapkutatdsok. Kozilik ki-
londsen tanulsdgosak azok, amelyeket a kiilonbtzd tudomanyteriiletek eredmé-
nyeivel gazdagitott komplexitds jellemez. Jelentds hatdst gyakorolt példdul
a tantervelméleti kutatdsokra is Habermas koncepcidja a kommunikativ tevé-
kenységrél.lo Jellemz6 vonds a teoretikus és az empirikus kutatdsok Ossze-
kapcsoldsa is. Ilyenek a Kézikonyvben tébbszor is tdrgyalt "didaktikai struk-
tdra-rdcs" (“"didaktisches Strukturgitter") alkalmazdsdval végzett elemzések.
Ezek a vizsgdlt teriilet tartalmi rendszerét vetik egybe ennek az iskolai és
a tdrsadalmi nevelés-oktatds terén érvényesild funkcidival.

Tantervelmélet és tantervfejlesztés

A tantervelmélet szdmdra a tantervfejlesztés ugyanaz, mint a gyakorlat
az elmélet szamdra. Ez adja tapasztalati badzisdt, céljat, ugyanakkor a leg-
fontosabb kontrollja, igazi prdbakdve. Kdolcsonhatds &1l itt fenn. Minél mé-
lyebbre hatol az elmélet a tantervfejlesztés folyamatdba, anndl inkdbb gaz-
dagitja, megujitja onmagat, ugyanakkor anndl hatékonyabba teheti a tantervi
vdaltoztatdsokat.

Az djabb tantervelméleti kutatdsok — felhaszndlva és tovdbb épitve e-
gyes kordbbi eredményeket (példdul az amerikai Goodlad rendszerét) — a tan-
tervfejlesztést tobbszinth dontési folyamatként vizsgdljdk. Akdrmelyik szint-

r8l is van szd (kozponti, terileti, intézményi, pedagdguskdzésségi, tandri,

9A "Handbuch” taxondmidval foglalkozd fejezete magyarul is hozzaférhetd
A tantervelmélet kialakuldsa és fejlodése ciml kotetben. I. m. 91--123.

10Habermas: Die Theorie des Kommunikativen Handelns I--II. 1981. Suhrkamp.
Vo. Papp Zsolt: Cselekvéselméleti szintkisérlet: a racionalitdstdl a kommu-
nikativ racionalitdsig. Szocioldgia, 1984--85. 1--2. sz. 69--98.
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tanuldi, sziiléi), a dontések nemcsak pedagdgiai tartalmdak, hanem politikai
jelleglek is. Az Enciklopédia kiilon szdécikkekben targyalja a tantervfejlesz-
tés politikai osszefiiggéseit (curriculum policy, curriculum politics). Ennek
{6 kérdései: kik ural jdk vagy befolyasoljdk a tantervi dontéseket; milyen
osztaly- és hatalmi viszonyok, ertk, érdekek, elvek szolgdlatdban torténnek
ezek a dontések; hol, milyen szinten keriil sor az igaz, a valdéban érdemi
dontésekre, s milyen helye, szerepe van ezekben az intézményeknek, a pedagd-
gusocknak és az iskolai kidrnyezet nevelési tényezdinek? A tantervi reform u-
gyanis — mutat rd az Enciklopédia — térsadalmi, politikai folyamat. "Ahhoz,
hogy megvdltoztassuk a tantervet, a tdrsadalom szovetében is médositdsra van
szijkse’g."11

Minokét munka nagy teret szentel a tantervfejlesztés demokratikus dtja-

nak. Ennek alapja az egyes intézményekben folyd, a kiilonbdzd nevelési ténye-
z0k aktiv, kezdeményezf, permanens, alkotd tantervi innovdcidja. "A tanter-
veket azoknak kell kialakitaniuk, akik az oktatds sordn haszndljdk azokat...
A tandrok dolgozzdk ki a sajat tanterveiket" — olvashatjuk az Enciklopédia-
ban.lz Ezért is kap mindkét kotetben nagy figyelmet az iskolai tantervfej-
lesztés (school-based curriculum development; schulnahe Curriculum-Entwick-
lung). Ez szémos nyugati orszdgban valdségos mozgalommd vélt a hetvenes é-
vekben, mintegy a kozpontilag elddllitott tantervek és tantervi "csomagok"
egyszert atvételével szemben. Lényege az, hogy "a tantervi dontések feletti
hatalom és ellendrzés az iskoldn beliil, az iskola kozisségének a kezében

van". 12

A kutatdsok ennek szamos eldnyére mutatnak rd. Kiemelik példdul, hogy
fokozdédik a tanarok érdekeltsége, novekedhet a feleldssegtudatuk, tobb lehe-
toség nyilik a tanuldk és az adott kérulmények figyelembevételére, Jjobban
kialakulhat és érvényesiilhet az iskoldk egyéni arculata és a pedagégusok e-
gyénisége. Mindez jelentdsen gazdagithatja a tantervet, demckratikusabb, fo-
lyamatosabb, zokkendmentesebb lehet a fejlesztés.

Ugyanakkor mindennek szémos feltétele van, s a pedagdgusok kdzremikddése
dnmagaban .még nem elegendd. Nélkiilozhetetlen példdul, hogy az iskoldknak va-
1déban legyen 6nallésdaguk, dontési jogkorik, tényleges hatalmuk. A helyi tan-
tervfejlesztés tovdbbad komoly kovetelményeket d11it az iskoldk,.a tandrok
elé. Nemcsak abban az értelemben, hogy tobb id6re, enmergidra, jobb anyagi és
tdrgyi feltételekre van sziikség, hanem abbdl a szempontbdl ié, hogy ki kell

Uencyclopedia of Education, II. kgtet, 1172.
125, 1250., 1253.
Byo. 1157
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alakitani a tandrok tantervi kompetencidjdt. Ebbe épplgy beletartoznak a tan-
tervfejlesztéssel kapcsolatos dontéseket megalapozd szakmai, pedagdgiai is-
meretek, mint a dontések realizdldsat szolgdld tudds- és oktatdstechnoldgiai,
technikai jartassagok, készségek. Epp ezért is van rendkiviil nagy jelentdsé-
ge az iskolai tantervi innovdcid kiozponti és terileti fémogatésénak (példéul
véltozatok,alternativ ahyagok kidolgozédsa, segédeszkozik biztositdsa, tandcs-
adds).

Mindezek figyelembevételével talan konnyebben érthetd, hogy a helyi tan-
terviejlesztéssel kapcsolatban meglehetdsen sok a probléma. Szdmos vizsgdlat

mutatta ki példidul, hogy nem kivénatos mértékben nott az iskolédk kozotti kii-
lonbség. Tobb helyeh csokkent az oktatds szinvonala, fokozddott a tamarok
tdlterhelése. Sokféle konfliktus keletkezett az iskoldkban és az intézmények
kozttt. Az egyes pedagdgusok mozgdstere esetleg egyaltaldban nem lett széle-
sebb, mert az 6ndlldsdag- megakadt a vezetés szintjén. Nem is csoddlhatjuk,
hogy a tandrok kizil sokan nem nagyon akartdk ezt a ‘szabadsdgot (egyes kuta-
tdsok szerint példdul az NSZK-ban ezek ardanya megkgzelitette a 80%-ot).

A helyi ondlldsdgnak a sziikséges feltételek nélkiili erdltetése tehat ki-
fejezetten kdros lehet. Felmerilhet a kérdés, hogy akkor miért taldlkozha-
tunk tobb nyugati orszdgban is ezzel a gyakorlattal? A vdlaszhoz hozzdsegit-
het benniinket az Enciklopédia "Legitimdcié az oktatdspolitikdban" cimd cik-
ke. A tdkés d4llam — olvashatjuk itt — vissza akarja szerezni befolydsat az
oktatdsiigyre, tobbek kozott azért is, hogy annak stilyos problémdit megold-
hassa. Ehhez azonban hidnyoznak a feltételek. Ezért az dllam csiokkend hatal-
mat a legitimdcid kiilonbzd "kompenzdcids stratégidival" prdbdlja ellensi-.
lyozni. Ezek kﬁzﬁtt, a torvényhozas, a kozvetlen beavatkozds, a szakértok
bevondsa mellett nagy szerepet jétszik a demokratizdlds, az érdekeltek aktiv
részvételének a szorgalmazdsa, batoritdsa az oktatdspolitika — igy a tan-
tervi reform — kidolgozdsdban és megvalésitéséban.l4

A kotetekbdl az a kép bontakozik ki, hogy a hetvenes évek mdsodik felé-

161 a -tantervfejlesztésben sajdtos szintézis van kialakuldban, elvdlasziha-
tatlanul a gazdasdgi, tdrsadalmi, politikai, kulturdlis valtozasoktdl. A de-
mokratikus, az intézmeények @ndlldsdgdra, a folyamatos innovdcidra épitd re-
formra vald torekvés Osszekapcsolddik a kozpontositds erdsodésével, az dlla-
mi és a regiondlis irdnyitds befolydsdnak, aktivitdsdnak a megélénkiilésével.

14Encyclopedia of Education, V. kitet, 2995—96. V6. Hans Weiler: Educa-
tional Policy as compensatory legitimation. Journal of Curriculum Studies,
1983. 15., 125-—1472.
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A centralizdcio legfontosabb csatorndi és eszkozei a torvények, a rendele-
tek, az iradnyelvek, az alapvetd, kozds torzsanyag kodrvonalazdsa, a kutatas—
fejlesztés—elterjesztés stratégia alkalmazdsa, a kozponti vizsgarendszer, a
pénzbeli tdmogatds. Az is megfigyelhetd, hogy csckken az ellentét és a fe-
szultség a korabban egymdssal mereven szemben d116 pélusok, igy példdul a
kozponti és a helyi, a formdlis és az informalis, az eldirt és a szabad, a
tervszerl és a spontdn, '"rendszertelen nivekedési(" tantervfejlesztés, a "zart"
és a "nyilt" (a tobbnyire kiviilrél meghatarozott célok és tartalom helyett a
folyamatra gsszpontositd) tantervek kozott. A tantervi dontések folotti tény-
leges kontroll mozgdsa kétirdnyd. A decentralizilt iskolarendszerd orszagok-
ban inkdbb a kdzponti vagy terileti hatdsok erdsodése a jellemzd (példaul
Nagy-Britannidban vagy az USA-ban). A centralizélt oktatdspolitikét folytats
orszdgokban viszont a kordbbindl tobb lehetdség nyilik a kozpontilag megdl-
lspitott torzsanyagok, kovetelmények, iranyelvek helyi adaptdldsidra, folya-
matoé fejlesztésére (példdul Svédorszégban vagy Franciaorszégban).15 Minde-
zek természetesen tendencidk, amelyeknek a megvaldsuldsdt szamtalan formdban
szinezik, mddositjdk az adott orszdg hagyomdnyai, tarsadalmi, kulturdlis vi-
szonyai. Ezek a vdltozdsok kordntsem mentesek a konfliktusoktdl. Tobb kuta-
téds is ramutat példdul arra, hogy a kozpontositds fokozddé nyomdsa a pedagd-
gusok kiszolgdltatottsdganak, elidegenedésének az erdsodésével €s kompeten-
cidjuk csokkenésével jar egyiutt. Masok viszont az iskoldk ondlldsdganak a
novekedésével kapcsolatos negativ kovetkezményeket emelik ki.

0j fellendiilés kirvonalai

Merre tart tehdt a tantervelmélet és a tantervfejlesztés szerte a vi-
lagon?

A vizsgdlt két nemzetkozi Osszehasonlitd elemzés alapjdn arra a kdvet-
keztetésre juthatunk, hogy dj fellendiilés van kibontakozdban, amelynek ira-

15Itt jegyezziik meg, hogy a hazai szakirodalomban az un. "core-curricu-
lum"-ot, tehdt a "mag vagy torzsanyag" tanterveti gyakran pontatlanul hasz-
ndlj&k, legaldbbis az Encyclopedia of Education megfeleld szdcikkével egybe-
vetve. Eszerint ugyanis ez a fogalom szazadunk harmincas éveiben, foként
az USA fels@bb iskoldiban kialakult tananyagkivdlasztdsi és elrendezési el-
méletet és gyakorlatot jelsli. Lényege az, hogy bizonyos csomdpontokat 411i-
tanak a tanterv kozéppontjaba, s ezek koré tomoritik a feldolgozandd anya-
got (példaul a kulturdlis fejlddés szakaszai, a tanuldk sziikségletei, tér-
sadalmi problémédk). A "core-curriculum" foképpen helyi, esetenként regiona-
lis tanterv volt. Az dtvenes évekt6l azonban mar eltlnt az iskolai gyakor-
latbél.
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nyai, erdi ma mar egyre jobban ldthatdk. Szélesednek a tantervelmélet tudo-
mdnyos alapjai, kapcsolatai, elGtérbe kerilnek a tantervi reformok dsszefig-
gései. Egyre inkabb feltdrulnak a tantervfejlesztés kiilonbdzd szintjeinek,
kiilontsen pedig a helyi, iskolai, folyamatos innovaciénak a lehetdségei, de
a problémdi is. Egyre nyilvanvaldbbid valik a kiilonbtzo tantervi tényezdk ko-
zotti egyiittmikiddés, osszefogds elméleti megalapozdsdnak a sziikségessége.
Mindezek 1] kihivdst s 4 lehetdséget jelentenek a tantervelmélet fejlodése
szdmara is. .

Mit nydjthat ez nekiink?- Azt gondolhatnank, hogy igy a jovében még tobb
kész vagy viszonylag konnyen adaptdlhatd elméleteket, modelleket, stratégid-
kat vehetiink majd at kiilfoldrdl. Ez azonban egydltaldban nem valdszini, s6t,
inkadbb ennek az ellenkezdjére kell szamitanunk. Minél jobban Gsszefonddik u-
gyanis ez a megljulds az oktatdspolitikdval, az iskolarendszer vdltozdsainak,
az iskolai gyakorlatnak az elemzésével, anndl inkdbb nélkiilozhetetlen kiove-
telmény az egyes orszdgok szakemberei szdmdra a tantervi reformdt irdnyitani
képes tantervelmélet ondlld mivelése és fejlesztése. A kilfoldi tantervi ku-
tatdsok tehdt — eltekintve .az egyébként nagyszami és jelentds technikai,
technoldgiai, metodolégiai eredményekt6l — a jovoben feltételezhetden még
kevésbé lesznek kozvetleniil kiakndzhatdak. Siulyos tévedés lenne azonban, ha
ebbdl arra a kovetkeztetésre jutnank, hogy be kell zdrkdznunk sajat elméleti
falaink kozé. Rovid dttekintésiink is érzékeltetheti, hogy a kiilfoldi tanter-
vi kutatdsok Gj eredményei jelentds segitséget adhatnak az elfttink 4116
feladatok felismeréséhez €és megolddsdhoz. Tanulményozésuk hozz3ajarulhat ah-
hoz, hogy tantervelméletiink — némi megtorpands utdn -- (jra megtaldlja ki-
bontakozasdnak dtjat.
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