
Horváth-Szabó Katalin 

A TANÁRI ÉRTÉKELÉS ÉS A TANULÚI TELJESÍTMÉNY KÖZÖTTI 
JELLEMZŐ ÖSSZEFÜGGÉSEKRŐL 

A személyiség-lélektan és a fejlődéslélektan alapvető dilemmája, hogy a 

viselkedésből mennyit magyaráz meg a személy belső (öröklött vagy korábban 

szerzett) adottságainak rendszere ,és mennyit a külső (ad hoc vagy huzamosab-

ban ható) tényezői. Az utóbbi évtizedekben a kérdés valamennyire nyugvó-

pontra jutott)és az érdeklődés középpontjába a külső és belső tényezők in-

terakciójának vizsgálata került. 

A hatékony iskolai szocializáció személyiségfeltételeit kutatva a 

vizsgálat fókuszában a belső feltételek, az iskolába lépés idejére, illetve 

az iskolás évek során kialakult individuum állt, akinek képességei, diszpo-

zíciói és személyiségtörténete, tapasztalatai közvetítik a külső, adott e-

setben az iskolai hatásokat. A külső és belső tényezők kölcsönhatásának el-

fogadásából következik, hogy nem lehetett eltekinteni a személyiségalakulás 

szempontjából lényegesnek gondolt és vizsgáihatónak tartott tartósan ható 

külső tényezők elemzésétől sem. A szülők iskolai végzettsége, foglalkozása, 

a szülők elképzelései gyermekük jövőjéről a szakirodalom empirikus adatai 

szerint messzemenően befolyásolják a gyermekek iskolai teljesítményét és ma-

gatartását részint az öröklött képességek fejlesztésével, részint a képessé-

gek realizálásához szükséges motívumok, személyiségvonások formálásával 

(Bertram, 1977, Deutsch, 1967, Vernon, 1976). 

Másfelől az iskolai szocializáció hatékonyságát vizsgálva figyelembe 

kellett vennünk az iskolai, egyben társadalmi normákat közvetítő pedagógusok 

tevékenységét is. A pedagógiai hatások rendszeréből — fontossága és vizsgáiha-

tósága miatt — a pedagógusok értekelő tevékenységét emeltük ki. A pedagógus-

tanuló interakció egyik leglényegesebb eleme:: a pedagógus minősítésével 

formálja a tanuló önmagáról alkotott képét, főként az értelmi képességek vo-

natkozásában. Az iskolás gyermek számára a pedagógus a "jelentős személy", 
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akinek véleménye, értékelése a gyermek énképének, teljesítményelvárásának a-

lakításával messzemenően befolyásolja annak iskolai teljesítményét. Az önér-

tékelés és az iskolai teljesítmény igen jelentős és szoros kapcsolatát szá-

mos tanulmány bizonyítja. (Többek között Yogev, 1981, Purkey, 1984, Faunce, 

1984, Levinton, 1975, Berdett és Jensen, 1983.) 

Néhányan bizonyítottnak vélik, hogy az iskolai teljesítményt nem első-

sorban az objektív adottságok határozzák meg, hanem ezek "kognitív reprezen-

tációja", vagyis a teljesltmény-önértékelés kapcsolatában az önértékelés a 

meghatározó (Skaalvik, 1983). Ezzel szemben Bridgeman és Shipman (1978) 

vizsgálatai szerint az önértékelés reakció az iskolai sikerre vagy kudarcra. 

A szerzők közötti ellentmondás látszólagos, a két tényező folytonos 

kölcsönhatását feltételezve világos, hogy az önmagukról kialakított kép, az 

önértékelés oka és egyben következménye is a különböző tevékenységek során 

elért sikernek, illetve kudarcnak. 

A pedagógusok értékelő tevékenységének vizsgálatát nemcsak a tanulók 

önértékelése és iskolai teljesítménye szempontjából tartottuk fontosnak, ha-

nem a tanulók iskolához való viszonyának alakulásában is az egyik leglénye-

gesebb tényezőnek gondoltuk. Rosenberg 1968-ban megfogalmazott hipotézise 

szerint az önértékelés fenyegetettsége esetén az individuum védekező mecha-

nizmusokat dolgoz ki, és ezek között az egyik leggyakrabban kialakuló mecha-

nizmus az értékhierarchia átrendezése, azon értékeknek a leértékelése, ame-

lyek elérésében a személy gyengének érzi magát. Feltételeztük ennek alapján, 

hogy az iskolában gyakran kudarcot szenvedő, gyenge képességűnek értékelt 

gyerekek iskolához való viszonya az iskolás évek során romlik, és így az 

iskolai szocializáció hatásfoka csökken. 

A védekező mechanizmusok gyengesége esetén viszont magatartási problé-

mák jelentkeznek, neurotikus személyiségfejlődés vagy tünetképződés indulhat 

meg, amelyek ugyancsak csökkentik az iskola esélyéit a képességfejlesztés és 

személyiségformálás vonatkozásában egyaránt. 

Végül fontosnak tartottuk a pedagógus értékelő tevékenységének vizs-

gálatát azért is, mert a pedagógusok tapasztalatai és a szakirodalom empi-

rikus adatai egyaránt azt igazolják, hogy az iskoláskor kezdetén — a peda-

gógusi értékelés legmélyebb hatást kiváltó időszakában — kialakuló diszpo-

zíciók, attitűdök a 3. osztály végére megszilárdulnak, és a gyerekek olyan 

röppályára dobódnak, amely meghatározza további iskolai pályafutásukat és 

ezen keresztül az életutat is (Hűsen, 1969, Entwistle, Hayduk, 1981). 

A vizsgálat során a tanári értékelés és a tanulók teljesítménye (ta-
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nulmányi eredmény, mért intellektuális teljesítmény) jellemző összefüggései-

nek elemzésével az alábbi kérdésekre kívánunk választ adni: 

1 . Megbízható-e, reális-e a pedagógusok értékelése a tanulók értelmi 

nívóját illetően? 

2 . Befolyásolja-e a pedagógusokat a tanulók értelmi nívójának megíté-

lésekor a tanulók neme, illetve iskolai magatartása? 

3 . A tanulók oldaláról választ kívánunk kapni arra a kérdésre, hogy a 

tanári értékelés milyen mértékben alakítja az egyes tanulók iskolához való 

viszonyát, az osztályközösségben elfoglalt helyét, tanulás iránti motiváció-

ját. 

Jelen tanulmány a kérdéssor első felére, tehát a pedagógusok oldaláról 

feltett kérdésekre kíván választ adni. 

A tanári értékelés módszere 

Az osztálytanítókat, illetve osztályfőnököket arra kértük, hogy 0-9-

ig terjedő skálán értékelje az osztály mindem egyes tanulóját a következő 

személyiségtulajdonságok mentén: 

értelmes buta 

nyílt zárkózott 

érdeklődő közönyös 

aktív passzív 

rendes rendetlen 

utasításokat követ utasításokat nem kövét 

összeszedett szétszórt 

békés agresszív 

türelmes türelmetlen 

gyengéd durva 

szorgalmas lusta 

könnyen fog érvényesülni nehezen fog érvényesülni 

barátságos barátságtalan 

Megjegyzés: a tanulók értékelése a tanév második félévében történt. 

Az elemzés során az "értelmesség" és az "agresszivitás" dimenzió pont-

számait és az összes dimenzió értékpontjainak összegzéséből nyert "összpont-

számot" használtuk fel. 

Az értelmesség pontszámait összehasonlítottuk a tanulmányi eredménnyel 
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és az intelligencia vizsgálat eredményével. (A Wechsler-féle intelligencia-

próba gyermekváltozatát használtuk az 1. és 4. osztályban, a magyar populá-

cióra standardizált felnőttváltozatát a 7. osztályban.) Az intellektuális 

teljesítmény és a tanári értékelés eredményének összehasonlításával a peda-

gógus értékelésének megbízhatóságát vizsgáltuk. 

Az "értelmesség" dimenzióra adott értékek és az "agresszivitás" pont-

jainak, illetve összpontszám összefüggéseinek elemzésével az értékelés dif-

ferenciáltságáról kívántunk információkat szerezni. 

A különböző nemű tanulók értékelésének és teljesítményének összeveté-

sével a tanári értékelést befolyásoló tényezők közül a tanulók nemének sze-

repét vizsgáltuk. 

A tanulók értelmességének megítélése 

A pedagógusoktól azt kértük, hogy mindem egyes tanulót az osztály többi 

tanulójához viszonyítva értékeljen. Ennek ellenére a pedagógusok ritkán 

használták a szélső (0, illetve 9) értékeket. A 177 tanulóból csupán 9 ka-

pott "9" pontot, és 1 "0" pontot. A 9 tanulóból 4 egyazon osztály tanulója. 

A tanulók zöme 4-7 pontot kapott (átlag 5,59, szórás 1,98). Úgy tűnik, az 

osztályon belüli viszonyítás szempontját nem mindig sikerült érvényesíteni. 

Nehéz volt "9" pontot adni annak a tanulónak, aki ugyan legjobb az adott 

osztályban, de más osztályok tanulóihoz vagy korábbi tanítványokhoz viszonyít-

va nem tekinthető kiemelkedően értelmesnek. A többféle viszonyítási szempont 

keveredését támasztja alá az a tény is, hogy a két eltérő társadalmi közeg-

ben működő iskola között az értelmesség megítélésében szignifikáns különbség 

mutatkozik. Jelentősen több tanuló kapott 8—9 pontértéket a főként értelmi-

ségi szülők gyermekeit tanító (a továbbiakban "A") iskolában, mint a túl-

nyomóan szakmunkás-alkalmazott rétegből származó gyerekeket tanító (a to-

vábbiakban "B") iskolában. (1. tábl.) 

1. táblázat 

Az értelmesség megítélésének százalékos eloszlása a 

két iskolában 

Értelem pontszámai "A" iskola "B" iskola 

0 - 4 46,2 53,8 

5 - 7 53,2 46,8 

8 - 9 77,4 22,6 
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A két iskola közötti különbség p < 0,001 szinten szignifikáns. 

A különböző életkori csoportokat összehasonlítva, statisztikailag nem 

szignifikáns, de mindenképpen figyelemre méltó összefüggés tendenciája tár-

ható fel: a legtöbb alacsony pontértéket az értelmesség dimenzióban a 7. 

osztályosok, a legtöbb magas pontértéket a 4. osztályosok kapták.(2. tábl.) 

2. táblázat 

Az értelmesség pontszámainak százalékos eloszlása 

életkori csoportok szerint 

Értelmesség o s z t á l y o k 
pontszámai 

1. 4. 7. 

0 - 4 29,4 21,7 38,8 

5 - 7 57,4 51,7 49,0 

8 - 9 13,2 26,7 12,2 

A táblázatból világosan látható, hogy a 7. osztályosok közel 40%-át 

osztályfőnökeik alacsony értelmi képességűeknek ítélték. 

Ez az osztályok közötti rangsor az értelmesség vonatkozásában lehet a 

mintaválasztásból adódó véletlen eredmény is, de jelezhet további ellenőr-

zésre szoruló törvényszerűséget is. Nevezetesen: a pedagógusok a tanulók ér-

telmességének megítélésekor azok iskolai teljesítményére támaszkodnak. U-

gyanakkor egyre több adat gyűlik össze annak bizonyítására, hogy minél idő-

sebbek a diákok, minél magasabb iskolatípusba.járnak, az iskolai eredmények 

meghatározásában csökken az értelmi képességek szerepe más, nem .intellektuá-

lis tényezők rovására (Miglierini, 1983). 

A fiúk és lányok értelmességének megítélése 

A primer szocializációs közegben, a családban, a szülők nevelési elvei 

és nevelési gyakorlata eltérő a fiúk és a lányok nevelését illetően. Ameri-

kai felmérések (Kelly és mts., 1982) szerint a fiúk és a lányok nevelése az 

iskolában ott is eltérő, ahol a deklarált egyenlőség elve gyakran együtt lé-

tezik a tanárok nemi szerepről kialakított elvárásaival. Számos tanulmány 

számol be arról (többek között Brophy és Good, 1974, Kelly és mts., 1982), 

hogy a pedagógusok, többségükben nők, negatívabbnak értékelik a fiúkat, mint 
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a lányokat. Mások (többek között Bemard, 1975, Leinhard és mts., 1982) ar-

ról számolnak be, hogy a tanárok fiúk iránti negatív attitűdje nem korláto-

zódik az elemi iskolára, középiskolában, sőt főiskolákon is találtak hason-

ló tendenciákat. 

Ezzel szemben Pravatt és Jarmis (1980) vizsgálatai alapján arra a kö-

vetkeztetésre jut, hogy a tanulók neme lényegében nem befolyásolta a tanáro-

kat azok magatartásának és teljesítményének megítélésében. De a tanárok ma-

gatartása eltérő a fiúkkal és lányokkal szemben; melegebbek, elfogadóbbak a 

lányokkal, visszautasítóbbak, hidegebbek a fiúkkal szemben. Hasonló eredmé-

nyekről számol be Schneider és Coutts (1979) is, akik a tanárok a tanulók 

neme szerint differenciált attitűdjét a lányok magatartásával magyarázzák. 

A lányok engedelmesebbek, jobban követik az utasításokat, vagyis úgy tűnik, 

a lányok primer szocializációja jobban előkészít a tanulószerepre. Maccoby 

és Jacklin (1974) a férfiak és nők magatartás- és teljesítménykülönbségeit 

elemző monográfiájában kutatások sorá't idézve bizonyltja az előbbi megálla-

pítások jogosságát. 

Vizsgálatunk során a kapott eredmények első megközelítésben Pravatt és 

Jarmis (1980) idézett megállapítását támasztják alá, nevezetesen a pedagógu-

sokat nem befolyásolja a tanulók neme, amikor azok értelmi képességeit íté-

lik meg. Az értelmesség dimenzió megítélésében nincs statisztikailag jelen-

tős különbség a fiúk és a lányok pontértékeiben. A fiúk átlagos pontértéke 

5,77, szórás 1,93, a lányok átlaga 5,37, szórás 2,02. 

Ugyancsak nem mutatható ki szignifikáns különbség az értékpontok szá-

zalékos eloszlásában sem. (3. tábl.) 

3. táblázat 

Az értelempontok százalékos eloszlása 

fiúk és lányok csoportjában 

Értelempontszám Fiúk Lányok 

0 - 4 26,6 32,5 

5 - 7 54,3 51,8 

8 - 9 19,1 15,7 

A feltett kérdésre csak akkor adhatunk azonban egyértelmű választ, ha 

elemezzük a fiúk és a lányok intellektuális teljesítményét is, lehetséges u-
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gyanis, hogy a nemek között a valóságban értelmi képességkülönbségek létez-

nek, de a tanári értékelésben ezek a különbségek nem tükröződnek. (4. tábl.) 

4. táblázat 

Az intelligenciavizsgálat eredményei 

fiúk és lányok csoportjában 

Intell. Fiúk Lányok A különbség 
telj. N = 94 N = 83 szign. 

X s X s 

IQ 121,3 17,0 115,7 15,5 P < 0 , 0 2 

VQ 121,9 17,7 115,9 14,9 P < 0,02 

PQ 115,6 16,9 111,6 16,2 N. S. 

Figyelemre méltóbb eredményeket kapunk, ha az egyes intelligenciaöve-

zetekben nézzük meg a fiú és a lány tanulók arányát. 

5. táblázat 

Az IQ-értékek százalékos megoszlása az 

intelligenciaövezetekben, fiúk és lányok csoportjában 

IQ-kategóriák Fiú Lány 

- 89 3,2 6,0 

90 - 110 19,1 26,5 

111 - 120 20,2 34,9 

121 - 57,4 32,5 

Szignifikánsan több fiú ér el kiemelkedően jó intellektuális teljesít-

ményt. 

Visszatérve az eredeti kérdésünkre, jogosnak látszik annak a következ-

tetésnek a megfogalmazása, hogy a pedagógusokat befolyásolja a tanulók neme, 

amikor azok értelmi képességeit minősítik. További vizsgálattal, elemzéssel 

kell azonosítani azokat a tényezőket (tan. teljesítmény, magatartás), ame-

lyeken keresztül a befolyás érvényesül. 
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Az értelmesség értékelésének összefüggése a 

tanulmányi eredménnyel 

Ezen összefüggés elemzése során külön kellett választanunk az 1. osz-

tályt, illetve a 4.,7.osztályt, mivel 1. osztályban még nem tantárgyankénti 

érdemjeggyel minősítik a tanulókat. Bár lehetőség van 4 kategóriába sorolás-

sal értékelni, az általunk vizsgált első osztályokban egyetlen gyerek eseté-

ben sem használták a "gyengén megfelelt", illetve a "nem felelt meg" értéke-

lést. 

6. táblázat 

Az értelmesség pontszámainak kapcsolata 

a tanulmányi eredménnyel az 1. osztályban 

( az adatok %-ban vannak megadva) 

Értelempontszám "Megfelelt" "Jól megfelelt" 

0 - 4 45,5 0,0 

5 - 7 52,2 66,7 

8 - 9 2,3 33,3 

A tanulók tanulmányi eredménye és az "értelmessége" kapott pontszáma 

közötti összefüggés p < 0,001 szinten szignifikáns. 

Hasonlóan szoros összefüggést találunk a két tényező között a 4., 7. 

osztályban is (7. táblázat). 

7. táblázat 

A tanulmányi eredmény és az értelmesség pontszámainak 

összefüggése a 4., 7. osztályban 

Értelem-

pontszám 

Tanulmányi eredmény Értelem-

pontszám 
-2,5 2,6-3,5 3,6 - 4,5 4,6 - 5 

0 - 4 83,3 56,7 11,1 0 ,0 

5 - 7 16,7 43,3 75,6 27 ,3 

8 - 9 0,0 0,0 13,3 72 ,7 
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A 4. és a 7. osztályban az anyanyelvi és matematika-érdemjeggyel külön 

is megnéztük az értelmességre kapott pontszám összefüggését. (A vizsgálat 

idején a tanulók egyetlen anyanyelvi jegyet kaptak.) 

8. táblázat 

Az anyanyelvi jegy összefüggése 

az értelmesség pontszámaival 

Értelem- Anyanyelvi érdemjegy 

pontszám 
1 2 3 4 

0 - 4 100 80 37 14,3 0 

5 - 7 0 15 63 62,9 50 

8 - 9 0 5 0 22,9 50 

két tényező összefüggése statisztikailag p < 0,001 szinten szignifi-

9. táblázat 

A matematika-érdemjegy összefüggése 

az értelmesség pontszámaival 

Értelmesség 

pontszámai 

Matematika-érdemjegy Értelmesség 

pontszámai 1 2 3 4 5 . 

0 _ 4 28,1 46,9 21,9 3,1 0 

5 - 7 0 27,3 25,5 43,6 3,6 

8 - 9 0 0 0 50 50 

A két tényező összefüggése statisztikailag p < 0,001 szinten szignifi-

káns. 

A jő matematikai teljesítményt (4-5) nyújtó tanulókat egy kivételével 

inkább magasabb értelmi nívójúnak ítélték. A kivétel egyébként egy 4. osztá-

lyos, kiváló intellektusé (IQ = 131), szorongó, csendes kislány. 

Minden ezidáig ismertetett eredmény arra mutat, hogy szoros együttjá-

rás mutatkozik a tanulók iskolai teljesítménye és a tanulók értelmi nívójá-

nak megítélése között. 

A 

káns. 
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Az értelmesség megítélésének összefüggése a tanulók 

intellektuális teljesítményével 

Erednényeink egyeznek a szakirodalom tapasztalataival (Kürti, 1982, 

Svanum és Bringle, 1982), miszerint a tanulók intellektuális teljesítménye 

és a pedagógusoknak tanulók értelmességének megítélése között statisztikai-

lag jelentős együttjárás mutatkozik. 

Elemzéseink során szignifikáns összefüggést találtunk az intellektuá-

lis szintet jelző IQ, VQ, PQ és az értelmességre kapott pontszámok között. 

A szoros kapcsolat mellett azonban fel kell figyelnünk arra a tényre, hogy a 

tanári értékelés reális az alacsony és az átlagos intellektusú tanulók ese-

tében, de nem mindig megbízható a kiváló intellektusú tanulók vonatkozásá-

ban. A kiemelkedő intellektusú tanulók 10 %-át 0-4 ponttal értékelték. 

10. táblázat 

Az értelmesség pontszámainak összefüggése az IQ-val 

Értelem- IQ-övezetek 

pontszám 
- 89 90- 110 111- 120 121-

0 - 4 13,5 42,3 28,8 15,4 

5 - 7 1,1 18,1 30,9 50,0 

8 - 9 0 3,2 12,9 83,9 

A tényezők összefüggése p < 0,001 szinten szignifikáns. 

Mielőtt a tanári értékelés megbízhatóságával kapcsolatos kérdésünket 

megválaszolnánk, szükségesnek látszik azoknak a szakirodalmi tapasztalatok-

nak mintákon való ellenőrzése, amelyek a tanulmányi eredmény és a mért in-

tellektuális teljesítmény (IQ) statisztikailag jelentős kapcsolatát jelzik 

(Rajnai, 1974, Simons, Möbius, 1976, Haertel és mts., 1976, Kürti, 1982, 

Hajnal, Váci, 1982, Kuőerova, 1973, Miglierini, 1983). 

Eredményeink megegyeznek a szakirodalomban leírtakkal: statisztikailag 

jelentős kapcsolat mutatkozik az IQ-értékek és a tanulmányi eredmény között. 

(11. tábl.) 
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11. táblázat 

Az IQ és a tanulmányi átlageredmény összefüggése az 1. osztályban 

Tanulmányi IQ-övezetek 

eredmény 
- 89 90 - 110 111 - 120 121-

Megfelelt 100% 100% 66,7 50% 

Jól meg-
felelt 0,0 0,0 33,3 50% 

A 2 értékelési kategória nyilvánvalóan nem elégséges a tanulók diffe-

renciált értékelésére. Az azonban a táblázatból világosan látható, hogy a 

mintákban értékelő tanárok az átlag felé nivellálnak. Kicsit felértékelik a 

gyenge képességű tanulókat (nincsen egyetlen "gyengén megfelelt" vagy "nem 

felelt meg" minősítés), és kicsit leértékelik a kiváló intellektusú tanuló-

kat (a 121 IQ-pont felett teljesítőknek 50%-a "megfelelt" érdemjegyet kapott). 

4., 7. osztályban ugyancsak jelentős kapcsolat mutatkozik a tanulmányi 

eredmény és az- IQ között. 

12. táblázat 

Az IQ és a tanulmányi átlageredmény összefüggése 

a 4. és a 7. osztályban 

Tanulmányi IQ-kategóriák 

átlag 
- 89 90 - 110 111- 120 121-

-2,5 16,7 58,3 8,3 16,7 

2,6 -3,5 16,7 23,3 36,7 23,3 

3,6 -4,5 0 26,7 31,1 42,2 

4,6 - 5 0 4,5 18,2 77,3 

A szoros kapcsolat ellenére viszonylag nagy százalékban vannak a gyen-

ge tanulók között magas és kiemelkedően magas intellektusú tanulók (40%). 

Összehasonlítva a 12. és a 7. táblázatot, világossá válik, hogy bár szoros 

összefüggés van az értelem pontszámai és az IQ között, ezt az összefüggést 

a tanulmányi eredmény közvetíti. Reális a tanárok értékelése az alacsony és 

az átlagos képességű tanulók esetében, a magas intellektusú tanulók esetében 
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akkor, amikor a kiváló intellektus jó tanulmányi eredménnyel is párosul. 

Vagyis úgy tűnik, a pedagógusok a tanulók értelmességének megítélése során az 

ún. "iskolai intelligenciát" minősítik, az értelmi képességek mellett a jó 

tanulmányi eredmény eléréséhez szükséges személyiségtulajdonságokat is érté-

kelik. 

A tanári értékelés differenciáltsága 

A vizsgálati adatok rendezése során feltűnt, hogy a pedagógusok egy-

egy tanuló személyiségvonásainak megítélésekor a különböző személyiségdimen-

ziókra közel azonos pontszámokat adtak. A jó értelmi képességűnek ítélt ta-

nulók magas pontszámot kaptak a többi értékelt személyiségdimenzióban is. 

Megfigyelésünket fontosnak véltük a pedagógusi értékelés realitásának és 

differenciáltságának megítélése szempontjából, ezért matematikailag is el-

lenőriztük. 

Az értékelt személyiségdimenziók közül leglényegesebbnek a békés-ag-

resszív személyiségdimenzió és az értelmesség megítélésének kapcsolatát gon-

doltuk. 

Egyfelől a modern pszichológiai vizsgálatok azt mutatják, hogy az em-

beri agresszió nem tekinthető ösztönös megnyilvánulásnak. Közismert Dollard 

és mts. 1939-ben megfogalmazott frusztráció-agresszió-hipotézise, amely-

lyel az agresszív magatartás sok esetben megérthető és magyarázható. Úgy 

véltük, hogy az iskolai élet eseményei közül az iskolai kudarc hordozza a 

legtöbb frusztratív elemet. Feltételeztük azt is, hogy a gyengébb osztályzat 

és értékelés azon tanulók számára minősül kudarcnak, akik jó intellektuális 

képességekkel rendelkeznek, és eddigi iskolai vagy iskolán kívüli tapasztala-

taik alapján ennek tudatában is vannak. 

Másfelől klinikai tapasztalatok és szakirodalmi adatok is arra utal-

nak, hogy a pedagógusok számára a legkevésbé tolerált magatartás-probléma az 

agresszív viselkedés. 

A fent ismertetett meggondolásból az értékelt személyiségdimenziók kö-

zül az "értelmességet" és az "agressziót" emeltük ki, emellett az összes ér-

tékelt személyiségdimenzió pontjainak összegzésével kapott "összpont" és az 

"értelmesség" dimenzió összefüggéseit elemeztük. 

Az eredmények jelentős pozitív kapcsolatot jeleznek az értelem megíté-

lése és az "összpont" (p < 0,001), szignifikáns negatív kapcsolatot az értel-

messég és agresszivitás között (p< 0,05). Vagyis a legértelmesebbnek ítélt 
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tanulók a legkevésbé agresszívek, ők azok, akik aktívak és érdeklődőek, ba-

rátságosak, és követik az utasításokat. 

Az "értelmesség" és a mért intellektuális teljesítmény kapcsolatának 

elemzésekor láttuk, hogy viszonylag nagy azoknak a tanuldknak a száma, akik 

kiváló intellektusúak, de tanulmányi eredményük elmarad a képességeik alap-

ján várható szinttől. Ezért a 120 IQ-pontnál magasabb értéket elért tanuló-

kat tanulmányi eredményük alapján két csoportba osztottuk, és megnéztük a ta-

nári értékelés alakulását ezen két csoportban. 

I. csoport: IQ 120 felett, tanulmányi eredmény 4,5 alatt. 

II. csoport: IQ 120 felett, tanulmányi eredmény 4,6 felett. 

13. táblázat 

A tanári értékelés pontszámainak alakulása a jó értelmi 

képességű tanulók tanulmányi eredmény alapján bontott csoportjaiban 

Tan. 

ért. 

I. II. Különb. Tan. 

ért. 
X s X s P < 

Ért. 5,9 1,4 7,7 1,0 0,001 

Békés-
agresszív 5,4 2,3 7,2 1,5 0,01 

Összp. 70,4 18,2 94,5 10,0 0,01 

A fenti táblázatból világosan látható, hogy a tanárok értékelési ered-

ménye jelentősen eltér a magas intellektusé jól, illetve gyengébben tanuló 

gyerekek csoportjában. 

A tanulók nemének a pedagógusi értékelést befolyásoló szerepének vizs-

gálata miatt megnéztük a tanári értékelés eredményét a fiúk és lányok cso-

portjában is. 
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14. táblázat 

A tanári értékelés pontszámainak alakulása 

a fiúk és a lányok csoportjában 

Tan. 

ért. 

Fiúk Lányok Kül. Tan. 

ért. X s X s P < 

Ért. 5,8 1,9 5,4 2,0 N. S, 

Békés -
agnesszív 5,0 2,3 7,1 1,6 0,01 

Összp. 69,7 21,2 77,2 19,2 0,01 

Az eredmények arra utalnak, hogy a kevésbé agresszívnek ítélt lányok 

értelmi nívóját felértékelik, az agresszívebbnek ítélt fiúkét viszont leér-

tékelik a pedagógusok. (A fiúk IQ-ja szignifikánsan magasabb, az értelmi ní-

vó megítélésében nincsen jelentős különbség.) 

Végül is az eredmények azokat a szakirodalmi megállapításokat igazol-

ják, hogy a pedagógusokat (mintánkban pedagógusnőket) befolyásolja a tanulók 

neme is, amikor azok értelmi nívóját minősítik. A nem befolyásoló hatását a-

zonban a fiúk és a lányok eltérő iskolai magatartása közvetíti. 

Az adatok arra utalnak, hogy a pedagógusok a tanulók intelligenciáját 

értékelve azok ún. iskolai intelligenciáját minősítik. Úgy tűnik, hogy a lá-

nyok primer szocializációja, talán a fiúkénál gyorsabb érése, fejlődése job-

ban előkészít az iskolára, a lányok inkább rendelkeznek azokkal a személyi-

ségvonásokkal, amelyek az intellektuális képességek realizálásához szüksége-

sek. 

Végül is a vizsgálat során feltett kérdésekre az alábbiakban adjuk meg 

a választ. 

1. A pedagógusok a tanulók többségének értelmi nívóját reálisan Ítélik 

meg. A tanulók értelmességére azonban azok iskolai teljesítményéből 

következtetnek. Ez a mechanizmus azonban még a jól szerkesztett in-

telligenciatesztek esetében is komoly hibaforrás. Hiszen az aktuá-

lis teljesítményt az értelmi képességek mellett több nem kognitív 

tényező is befolyásolja. 

2. A pedagógusokat értékelő tevékenységükben az iskolai teljesítmény 
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mellett a tanulok iskolai magatartása, ezen keresztül a tanulók ne-

me is befolyásolja. Kedvezőbben Ítélik meg a kevésbé agresszív lá-

nyokat, mint az agresszívabb fiúkat. 

3. A pedagógusok a tanulók személyiségét kevésbé megbízhatóan ítélik 

meg, mivel az iskolai teljesítmény minősége minden más tulajdonság 

megítélésében hatással van értékelő tevékenységükre. Emiatt, úgy 

tűnik, elvesztik azt a lehetőséget, hogy a tanulók személyiségét a 

személyiségvonásokat ismerve formálják. 

4. A pedagógusok értékelő, minősítő tevékenységének leírt jellemzői 

kedvezőtlenek az iskolai életre, tanulói szerepre kevésbé szociali-

zált fiúk számára, és kedvezőtlenek a kiváló intellektusú, de a ké-

pességek realizálásához szükséges személyiségdiszpozíciók terén nem 

megfelelően fejlődő tanulók számára. 
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