TANULMANYOK

Dardéczy Sandor

A FIATALKORI SZOCIALIZACIO ES ERTEKORIENTACIG NEHANY SAJATOSSAGA

A személyiség fejlodésének és fejleszteésének egymdstél elvdlasztha-
tatlan oldalai: egyrészt a nevelés-nevelddés, a mivelfdés (a tdrsadalmi

norma- és értékrendszer elsajétitdsa), masrészt a szocializdcid (tdgabb ér-
telemben a tdrsadalmi viszonyrendszerbe vald belengvés). E két folyamat
konkrét természeti és tdrsadalmi-torténeti feltételei meghatdrozéak az egyé-
niség fejlodésében, perszonalizdcidjaban. '

A szocializdcid kérdésével valdé foglalkozds kodzben nem feledkezhe-
tiink meg arrél, hogy e folyamat a mivelGdéshez hasonlé mechanizmusokat (pl.
tanuléds) tételez fel, és tartalmdban is kotddik ahhoz. A nevelés és miveld-
dés legegyetemesebb értékei (pl. a vildgnézet, az erkdlcs, a politikum, az
esztétikum stb.) hatdrozzdk meg a szocializdciét irdnyité normdkat, a tanu-
14s és a személyiségfejlesztés céljait. Ezért a szocializacids folyamatot
egylitt vizsgdljuk az érfékorientécié fejlédésével. A két, egymdst feltéte-
lezé folyamat tanulményozdsdban épitink a pedagégidval térs- és rokontudo-
manyok vonatkoztathaté eredményeire.

A szocializdcid hipotetikus modellje

A szocializécié bonyolult folyamat, amelynek Osszefiiggéseit Secord
és Bachman (1972) nyomédn készitett modellen szemléltethetjik. Amint a sé-
ma jelzi: az egyén (S) szocidlis struktdrdban, illetve struktirdkban é1.

A tdrsadalmi struktura hatdrozza meg az egyén szerepét az adott kozisseg-
ben, azaz viselkedését misokhoz és mésok viselkedését vele szemben. Ezi a
mechanizmust a szerephez fGz6d6 normdk és kovetelmények szabdlyozzék. Ezek
nyomdn alakul ki az adott szocidlis struktirdnak megfeleld interperszons-
lis kapcsolatrend;szer (az interakcidk, a rokon- €s az ellenszenvkapcso-

latok fendszere), amelyben az. egyén keresi a maga helyét, és igyekszik meg-
teremteni fejlddésének feltételeit. Az egyén és az interperszondlis kor-
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nyezet — végsd fokon a szocidlis struktira — viszonydt a kongruencia elve
alapjan értelmezhetjik. Az egyén igyekszik megfelelni a meghatirozott sze-
repnek, az interperszondlis kornyezet pedig normdival szabilyozza a visel-
kedését. Ha az egyén En-képe (Self) és viselkedése kongruens (egyezd) a
szerep elvérdsaival, akkor szocializdléddsa megfeleld irdnyd; a személyiség
megtaldlta helyét az adott térsadalmi struktdrdban.

Az interperszondlis kapcsolatokban és az egyén magatartdsdban egya-
rant taldlunk e rendszer stabilizdldsit célzé mechanizmusokat, de olyano-
kat is, amelyek a viselkedés megvaltoztatdsara irényulnaz. Az eldbbiek biz-
tositjdk a tapasztalatok és értékek dtszdrmaztatdsdt; a térsadalmi élet fo-
lyamatossdgdt, az utébbiak a fejlédést. E mechanizmusck magyardzatdra kii-
16nbiz6é elméletek sziilettek. Ilyen az emlitett kongruenciaelmélet is.
Rosenberg (1965) az affektiv és a megismerési folyamatok konzisztencidjét,

mds szavakkal a meggydz8dés és az ismeretek kozétti szoros karreldciét té-
telezi fel. Festinger disszonanciaslmélete arra keres magyardzatot, hogy

" mi az oka a meggy6zOdés és a viselkedés esetenkénti disszonancidjdnak. Ezt
a disszonancidt az egyén igyekszik kikiiszobdlni. Ez a torekvése vagy meg-
gyozodésének, vagy viselkedésének megvaltoztatdsdhoz vezet; de el6fordulnak
ondmitd manipuldciok is (pl. a téves észlelés, a szelektiv interakcidk, mé-
sok vagy Gnmagunk szelektiv megitélése stb.). ‘

A szocializécié folyamata, a tdrsadalmi struktirdba vald belendvés
tobb ismert tanuldsi folyamat Gtjan mehet végbe. A legegyszerilbb forma az

utdnzéds, amely a mintdk spontdn mdsoldsa Gtjan is torténhet. Kelman szerint
e folyamatnak tovdbbi hdrom formdja lehetséges: az engedelmesség, az iden-
tifikdcid és az interiorizacid.

Az engedelmesség a tarsadalmi normdk kiilsbédlegesen motivélt kovetel-
ménye (a jutalom reménye vagy a biintetés elkeriilése érdekében). Ez nem je-
lent igazi szocializdciét.

Az identifikacidéban mdr megtaldljuk az egyénnek a szereppel vald ér-
zelmi azonosuldsdt, de a tevékenység még nem vdlik igazédn sajat inditékava.

Az interiorizécié (a belstvé vdlas) a tdrsadalmi szerep teljes vdl-

laldsa, beépiilése az egyén értékrendszerébe. Ez mdr a szocializdcids folya-
mat lényegét és céljdt fejezi ki. (E folyamat menetét, belsd mechanizmusdt
a szerzd mis munkdjdban mir részletesen elemezte.)

A fenti fogalmak haszndlata nem egységes a szakirodalomban. Példiul
az identifikédcidnak is tobbféle értelmezésével taldlkozunk az irodalomban
(Ogburn,; W. F.-Nimkoff, M..F. 1964; Erikson, E. H. 1968). Esetenként &tfogé
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értelmezése magdba foglalja az interiorizdcié fogalmdt is.

A stabiliz4ld, sztereotipizdldé mechanizmusok mellett szdémolni kell
a vdltoztatd, a fejlodést eredményezd mechanizmusokkal is. Ha ugyanis az e-
gyének tokéletesen azonosulndnak az eldirt szereppel (konformista mdédon),
akkor nem lenne tdrsadalmi fejl6dés. Természetesen a konformizmus teljes
hidnya a masik végletet jelentené: a térsadalmi struktirdk és hagyomanyok
széthullasat, anarchidt eredményezne.

Habermas szerint a szerepelmélet fenti gyengéjének ellensilyozédsdra

Legewie-Ehlers nyomdn (1972) néhdny kiegészitd tétel megfogalmazdsa is
szukségesnek létszik. Ezek a kivetkezdk:

a) A szerep tdrsadalmi definicidja és egyéni értelmezése kizott min-
dig taldlunk bizonyos kUlﬁhbséget. (Minél eredetibb az egyén, anndl na-
gyobb!)

b) Az egyénnek mddjdban 411 kisebb-nagyobb mértékben eltérni a tér-
sadalmi normdktdl. Az emberi cselekvések ugyanazon normdn beliil is rendki-
viil vadltozatosak, hajlékonyak lehetnek.

c) Tobb-kevesebb kiilonbség lehet az egyén sziikségletei és a tarsa-
dalmi lehetbségek kozott. Osztdlytdrsadalomban ez a kiilonbség, valamint a
t4rsadalmi elnyomds foka (Repressionsgrad) olyan mértékG lehet, amely ob-
jektiv tdrsadalmi ellentmonddsokat sziil, és az elnyomottak tdrsadalmi har-
céhoz vezet.

Hangsldlyozzuk, hogy a fenti, kissé sematikusnak tand megéllapitésok
csupdn az &ltaldnos tdjékozdddsban segfitenek. A valdsdgosabb helyzetképhez
szlikséges lenrme megvizsgdlni, hogy iskoldskorban miként alakul a szociali-
z4ciés folyamat egyrészt a fejlGdéslélektan klasszikus elképzelései szerint
4ltaldban, mdsrészt — a hazai kutatdsi eredmények tiikrében — konkrétan a
mi tarsadalmi viszonyainkikﬁzﬁtt. Ez utébbi igény természetesen mir az ér-
tékorientdcié fejlédésének problémakiréhez vezet. Itt csak megemlithetjik
Habermas (1972) nyom&n az emancipatorikusnak nevezett elméletet, amely sze-
rint minden embernek joga van ngmcsak tennie, hanem tudnia is mindennapi
gyakorlatédt. Az embernek fel kell ismernie, hogy élete, munkdja, kapcsola-
tai, élményei nem egyjelentésiiek, nem eleve elrendelt 4dltaldnos tdrvények
illusztracidi, hanem lehetfségek, cselekvési kihfvdsok, (jra- meg djraér-
telmezend6 targyak (Csepeli Gy. 1981).
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A szocializdcids folyamat tartalmi vdézlata

A gyermek mar sziiletése pillanatdban tdrsadalmi 1ény. Térsadalmisa-
ga azonban eldszdr az anydhoz, majd a kozeli csalddtagokhoz fz6d6 meleg
érzelmi kapcsolataiban jut kifejezésre. Késtbb — az intézményes nevelés ko-
vetkeztében is — a gyermek kozosségi vildga, tdrsadalmi kapcsolatainak kére
fokozatosan boviil. Hosszd iddn 4t azonban elsdsorban a felndttekhez kotddik,
€és nem a kortdrsaihoz. Erre utalnak drulkoddsai is. Inkdbb a felnbttekkel
szolidéris, és csak kevéssé tarsaival. A dontd fordulat a 9-10. év t4jadn ko-
vetkezik be. Ekkor mar sajdt térsaihoz hiz, és vellik vdllal szolidaritést.

A fejlodésnek ebben a szakaszdban a tarsak eldruldsa a legsilyosabb vétek

a szemiikben, még akkor is, ha ez binpartoldst jelent. Ilyen értelemben szok-
tak a "betyarbecsiilet"-rol beszélni. B4r ennek a pszichés dtalakuldsnak, a
hasonld koruakhos vald dtpartoldsnak negativ tinetei is vannak, alapjaban
véve azonban e valtozdst pozitiv és természetes fejlGdési megnyilvanuldsnak
tekintjik. Minden gyermeknek eldbb-utdbb meg kell tanulnia a sajdt tdrsai-~
val vald kidzdsségi életet és egyltimikodést. Ez az un. bandaképz6dés kora.

A gyermekek €s a serdiilék spontdn mdédon tdrsulnak, és kiilonféle céld, jelle-
gt kozosségekbe (Bnképzd, sport-, szérakozdsi stb. tdrsuldsok) tombriilnek.
Mivel értelmi és érzelmi vonatkozdsban is az egyén tudatos vilagné-
zete valgjdban csak a serdilés koraban kezd kialakulni, igy a "gyermekban-
ddk" eszméi és magatartdsnormdi dtvettek és gyakran alacsony szintlek, ki-

longsen akkor, ha a neveldi befolyds nem eléggé érveényesil.

Az ©n4dlld, a sajat meggybzOdésre épiild és a szildrd eszmei alapd
tanulékzosségek alapvetden a serdiilf- és az if jukorban bontakoznakl ki. A
felndttek eszmei-elvi irdnyitdsdra és ellendrzésére, bar csak indifekt for-
méban, de még ekkor is sziikség van.

A szocializdcié fenti vdzlatos menete utdn a folyamat fejlddési cso-
mépontjait tekintjlk 4t, s a veliik kapcsolatos elméleti és gyakorlati pede-
gégiai teendbket, vizsgdlatdnak szempontjait vessziik szamba. Tdargyunk ki-
fejtésében kilondsen a folyamatjelleget hangsilyozzuk, s bdr alapvetden az
iskolédskori szocializdciéval foglalkozunk, megértéséhez az ezt megeldzd
szakaszok jellegzetességeit is vazolnunk szikséges.

Sokan a szocializdcidban két nagy fdzist kiilonboztetnek meg: a pri-
mer és a szekunder fizist; az eldbbi a csalddi életben, az iskoldskor eldtt,
a masik az iskoldban, az iskoldba 1lépés utdn zajlik le. Mivel a személyiség
alakuldsdban mdr az els6 éveknek is meghatdrozd szerepilk van, nem lehet kG-
zombts szdmunkra az iskoldskor eldtti szocializécids folyamat. M4srészt a
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csaldd szocidlis klimdja, nevelési stilusa és értékrendje végigkiséri az
egyént o késObbi iskolds idfszakban is, €s nemcsak a kozvetlen tdrsas ma-
gatartdsdt, de az értékorientscidjét is alapvetden befolydsolja. Ezért a
szocializdci6 vizsgdlatdndl a csalddi nevelés szocidlis klimdjat is figye-
lembe kell vennink. K. Lewin kozismert 3 neveld stflusdn kiviil tovdbbi di-
menzidkat is hasznélﬁatunk a. csaléddi nevelés attitddjeinek vizsgdlatahoz,

pl.: a szigord — engedékeny; a meleg — elutasitd; az aggdlyos — szenvtelen
(nemtdrodom) és az egységes — nem egységes dimenzidkat. (Az els6 két dimen-
zi6t alkalmazza Schaefer, 1959; Ranschburg, 1975.)

A szeretetorientdlt csalddi nevelésben az erds érzelmi azonosulis
(emp4tia: Kulcsér, 1974; Buda, 1978) segfti a szocidlis normdk interiorizé-
ci6jdt, a szigort — hatalomorientdlt - nevelés viszont csak kiilsd engedel-
mességet tételez fel. Ezért a csalddi nevelési attitldok ismerete és a
sziil6k célirdnyos felvildgositdsa feltétleniil hozzédtartozik a tanuldk szo-
cializdciés folyamatainak eredményes irdnyitdsshoz.

Az iskolaskor 4j idBszakot nyit a gyermekek szocializacidjdban. Az
eddigi, zommel érzelmi kapcsolatok mellett G(j, objektiv kapcsolatok alakul-
nak. Ezek koziil eleinte a tanité—tanuld kapcsolat a dontd. Az alsé tacozat-
ban a tanuldknak a felndttekhez valé kotOdése, tekintélytisztelete j6 le-
hetdségeket nydjt a nevelés szamdra. Nem véletlen, hogy ebben a korban még
viszonylag kevés a pedagégiai probléma, legaldbbis a felt(nd és a nyugtala-
nité. A tanulék érdekl6dbk, szeretnek tanulni, tisztelik a pedagégusaikat.
Ugyanakkor megindul és felerfstdik egy fejlddési folyamat, amit ha jobban
segitenénk, kisebb gondunk lenne a fordulat: az (n. dtpdrtolds id6szakdban,
a 3-10. évben.

Abbdl a ténybSl, hogy a spontdn tdrsuldsck valdjdban csak az atpdr-
1tolds utén kezdbdnek, sokan helytelenil arra kdvetkeztetnek, hogy az alsé
tagozatos tanuld képtelen mindennemi kozosségi életre, s itt még szd sem .
lehet szocializdcidérdl. Piaget is altruista fordulatrdl beszél, mintha eld-
z0leg csak egoista egyén létezne. Pedig a tdrsakkal valé kapcsolatok kiépii-
lése mér az Gvoddskorban megkezdddik. A jdték fejlddése egyértelmien mu-
tatja ezt (Mérei-Binét, 1970). A gyermekek térsulédsait, a jatékhelyzeteket
elészor a puszta egyiittlét, majd az egylittmozgéds jellemzi. Késobb ezt a
tdrgy koriili osszeverfdés, végiil az egyiittdolgozds, a kooperdcid koveti. Ez
utébbi mdr jelentbs interakcidét mutat. Egy mésik fejlédési vonal a funkcié
oromtdl a tdrgyra, majd a szerepre irdnyuld érdekl6dést fejezi ki. Kialakul-
nak a szerepjatékok és a jatékszabslyok. Ime, egyiitt van a szocializaciés
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folyamat és kﬁzﬁsségi élet szinte minden lényeges osszetevije: a szerep, a
szabdly (a norma), a kooperacio.

Kiilonosen sok lehetdség nyilik e kozosségi fejlédés meggyorsitdsara
az if jisdgmozgalmi munkdban. Példdul a kisdobos- €s .az (ttordélet normdi, a
KISZ tevékenységi korei, a kozos feladatok és a lehetséges szerepek — mind
nagyszerl alkalmakat kindlnak a szocializdcidra és a‘taﬁulékﬁzﬁsségek kia-
lakuldsdra. Feltétel azonban az életkornak megfeleld feladatok és szerepek
Jjo megvélasztdsa. A szocidlpszicholégia az aldbbi szerepekkel szdmol: alfa
szerep (vezetd); béta szerep (specidlis funkcicdk); gamma szerep (kozlegény,
hallgatag tomeg); dmega szerep (bdnbak). A pedagdgiai munkdtél fiigg, hogy
egy kozosségben minél tobb legyen a specidlis funkcié, és valamennyi tagja-
nak (kdzlegénynek) is legyen testre szabott, ontudatot ad¢ mégbizatésa
(Nemecsek—szerep). E1 kellene érni, hogy a tanuldk soha ne keressenek maguk
kiizott binbakot. (Ez egyébként csak a fejletlen, az agressziv tdrsuldsok
jellemzGje!)

Az elmondottak alapjin tehdt mdr az Gvodds- és az also tagozatos kor-
ban is vizsgdlni és iranyitani sziikséges a szocializdcids folyamatot. Bizo-
nydra a tanuldsban is meg lehet taldlni a kooperdcié és a megfeleld szere-
pek kialakitdsdnak lehetfségét. A kisdobos- és az Gttdr6-foglalkozdsokban
pedig bizonydra az adekvat tevékenységi és szervezési formakkal lehet a fi-
atalok tdrsas egyiuttmikodését fejleszteni.

A felsd tagozatos és a kozépiskolds kort 3 szakaszra szokds osztani:
prepubertds, a pubertds (serdiilokor) és a postpubertds (az ifjikor) idGsza-
kdra: Ujabban egyes kutaték ezt egységes if jukornak nevezik, és azon beliil
kiilonboztetnek meg 3 vagy 4 szakaszt (Friedrich—Kossakowski, 1962; Kossa-
kowski, 1965; Friedrich, 1969). Lényegében az egész tizenéves (teenager)
kort szamitjék ide. ,

Erikson (1968) Mc Candless (1967) a szocializdcidé 8 szakaszdt kiildn-
btizteti meg, s ebbdl az dltalunk tdrgyalt iddszakra az aldbbiak esnek:

4. Tevékenység a kisebbrendiiséggel szemben. Az iskoldba 1ép6 gyer-

mek megtanulja a fegyelmezett feladatteljesitést, a szabdlyock betartdsat,
a csoportos munkdt stb. Mindez komoly dntudatot és biztonsdgot ad a sike-
resen teljesitdk szdmdra.

5. Identifikdcid a belsd zavarokkal szemben. A serdild keresi Gnma-
gat, sajat értékét. Ez belsd zavarokat, bizonytalansdgokat okoz. Ezek le-

kiizdésére legalkalmasabb a feltlnd teljesitmény (néha negativ). A serdil6
szereti a neki megfeleld szerepet (vezetd szerepet). OUnbizalom-probléméi
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vannak. Atmeneti idbszak ez, az (n. pszichoszocidlis moratérium ideje.
6. Intimkapcsolat-teremtés az elszigetel8dés ellen. A bardtsdg és

a parvélasztds idGszaka.
7. Alkoté tevékenység a stagndlds (késtbb az elsziirkiilés) ellen. Ez

a hivatds- és a palyavédlasztds dint6 szakasza, valamint a hivatdsra vald
felkésziilés ideje. .
8. Integritds a kétséggel szemben. A személyiség belsd egységének

megteremtése. ErGs, a valdsdg nehézségeivel szdmold vildgnézet és életveze-
tés kialakitdsa.

Néhdny fejl6dés-1élektani szempont

E szocializdcids fejlddésmenet jol kiegészithetS lenne az adott idS-
szak fejlodés-1élektani jellemzésével. Miutdn ez a kozelités térgyunk tar-
talmi kifejtését csokkentené, igy ezdttal csak egy erdsen szelektdlt ircda-
lomra utalunk, és ezt kivetSen pedig a szocializdcids folyamat jobb megérté-
se céljab6l csupdn néhdny megdllapitdsra szoritkozunk. (Clauss—Hiebsch,
1964; Leontyev, 1964; Salamon, 1966; Kelemen, 1964; Radnai, 1964; Serdiilok-
ré6l, 1970; Katona, 1967; Wallon, 1958; Mussen—Conger—Kagan, 1969; Mc Cand-
less, 1967; Friedrich—Kossakowski, 1962; Kossakowski—0tto, 1971; Engelmayer,
1964; Aichhorn, 1971; Blos, 1962; Krutyeckij—Lukin, 1962; Kiss, 1966;
Crow<Crow, 1959; Goodenough, 1934; Thomae, 1959; Vdrkonyi, 1940; Zazzo,
1958; Carmichael, 1946; Mussen, 1970; Aronson, 1980; Peck—Whitlow, 1983)

A felsorolt ircdalomban jellemzett viszonylag hosszi fejlodési idG-
szakot régebben egyszer(en dtmeneti kornak neveziék — ami kétségteleniil i-
gaz is —, és minden fejlodési sajdtossagot ebbdl vezettek le. A serdiild és
az ifjd mga is ezt sz iddszakot rovid dtmeneti dllapotnak tekintette, a-
min igyekezett tdllenni. Manapsdg ez az id@szak egyrészt rendkiviili médon
megnyldlt — néha 10-t6l1 24. évig is eltart —, mdsrészt kialakultak e kor sa

jatos, vonzé életformdi, ami miatt a fiatalok egy része szivesen és tarto-
san védllalja ezt a didk- (teenager-) életformat.

Ugyanakkor tagadhatatlanok e korszak fejlddési és nevelési problé-
mdi. Ezek okdt Kossakowski (1969) jérészt a fiatalokkal szemben témasztott
térsadalmi kdvetelmények bizonytalansdgdban keresi. Valdban, ezen életsza-

kasz kiilonbozd etapjaiban vdltozik a serdild tdrsadalmi pozicidja: 14. év-
t61 kiizépiskolds vagy vele egyenrangi m&s szakmai tanulmdnyokat kezd; 16.
évidl személyi igazolvdnyt kap; 18 éves korban teljes jogu dllampolgér,
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felsofoki tanulmdnyokat folytathat, szakmdt, illetve munkdt vdllal stb.
Ezzel pdrhuzamosan a biolégiai és a pszicholdégiai érés is fokozddik. A szo-
cializdcidé mir emlitett folyamatai is zajlanak.

Sajnos e valtozd, ugrdsokban bbvelkedd fejlddési szakaszban nincse-
nek meg az adekvdt pedagdgiai kovetelmények és médszerek. A legtobb sziild
és pedagégus vagy a kisgyermekeknél bev4lt (gyakran konzervativ) kdvetelmé-
nyeket és mdédszereket alkalmazza — nem sok sikerrel — a serdiilék nevelésé-
ben, vagy a felnGtteknek kijdré szabadsdgot adja meg a fiatalnak, ami u-
gyancsak sok veszéllyel jér. )

A nevelés egyik fontos feladata az lehetne, hogy megtaldljuk az e-
gyes fejlédési szakaszoknak megfeleld kovetelményeket (megbizatdsokat, jo-
gokat, kotelességeket), pedagdégiai eljdrdsokat, és megteremtsiik ezek ©ssz-
hangjét. Ebben a munkdban az adott életkor tdrsadalmi-pedagégiai poziciéjé-
bél és a tanuldk életkori igényeibdl, fejlettségiik, fejlédésiik szilkséglete-
ib8l kellene kiindulnunk. Figyelembe venniink a mar elért fejlettségi szin-
tet, de az Uj fejlodési szakaszra vald felkésziilés szempontjait is.

A felst tagozatos kor glsd szakasza a spontdn gyermeki tdrsuldsok i-

doszaka. Varhegyi (1963) egy angyalfidldi iskola 6 fels® tagozatos osztdlyd-
ban 31 spontén csoportot taldlt. Hasonldé vizsgdlatokkal szinte szakaszon-
ként fel lehetne tarni a fiatalok szocializéciés igényét, szintjét (a
struktirdkat, az interperszondlis kapcsolatokat, a normédkat, az érdekl&dé-
si koroket, a vezetési stilust stb.). Ezek ismeretében lehetne megfogal-
mazni a szocializédcidés kivetelményeket, megalkotni az ifjisdgi mozgalom
vonzé tevékenységi kereteit és formdit.

A felsd?tagozat két utolsd éve mar zommel a serdiilés kordra esik. Ez

nemcsak bioldgiailag, de pszicholégiailag is 4j szint, nagyobb érettséget
jelent a fejlddésben. Fokozddik az ©ndllésulds és az onismeret igénye, ami
egyben az 4j tevékenységi formdk iranti érdeklodéssel jar. Az én-keresés
Bnbizalom-problémikat is felvet. El16térbe keriilnek a feltGnd egyéni telje-
sitmények. A kériltekintdbben megfogalmazott, differencidlt tdrsadalmi-pe-
dagdgiai kdvetelményekkel s az ezekkel adekvdt pedagdgiai eljardsokkal ha-
tékonyabbd tehetnénk e korosztdly nevelését.

A kizépiskolds kor tdrsadalmilag is Gj, magasabb poziciét jelent;

felelfsségtel jesebb megbizatdsokban, feladatokban, jogokban és kiotelessé-
gekben egyarant. Ez utébbit nem lehet elégszer hangstlyoznunk. Természe-
tesen itt is célszerl — kutatdsi tapasztalataink alapjén is — differenci-
alni az elsd két év és a zdré évek fejlédése, fejlesztése kizott.



Mind a szocializdcid, mind pedig a nagy vélasztésok (eszmény-, pd-
lya- és pdrvdlasztds) szempontjabol az utolsé két év lényegesen nagyobb é-
rettséget mutat. Az els6 két év még inkdbb a nyugtalan keresés, a két utol-
s6 viszont — optimdlis esetben — a higgadtabb megtaldlds ideje. A fokozot-
tabb eszmei érdeklddés és érlelbdés az if jak kozdsségi életében is lehetdvé
teszi a hatékonyabb elvi irdnyitdst, az eszmei inditdsu alkoté tevékenysé-
get. £z végll is a hivatdsra vald felkésziilésben taldlja meg igazi értel-
mét. E kor nevelési hatdsfokdt a bardtsdg és a szerelem fejlddési szakasza-
inak, jellemzOinek és tipusainak a tanulmdnyozdsa jelentdsen fokozhatja.
Ebben az életkorban az ifjusdgi mozgalom szocializdcidja is foként a tevé-
kenységek belst tartalmatdél fiigg. Ennek megfelelden alakulnak a tartalmas
kozbsségi szerepek és az életkorhoz ill6 tdrsadalmi-pedagdgiai kdvetelmé-
nyek.

Az értékorientdciét befolydsold tényezdk

Az egyén értékrendje, értékorientdcidja nagymértékben dsszefiigg a
személyiség irdnyuldsdval, érdekl6désével és motivécids rendszerével. A
személyiség pszichikus arculatédt Rubinstein szerint (1964) mindenekeldtt az
hatdrozza meg, hogy "mit akar", azaz milyen célokért, eszmékért harcol, az
értékvildgbsl mit tart a maga szdmdra fontosnak. Ennek megfelelfen szelek-
tdlja és vdlasztja meg életmintdit, eszményeit is.

Ezt az értékvdlasztdst — kiilonbdzd mértékben és mindségben — tdbb-
féle tényezd befolydsolja, determindlja. Igy: a torténelmi kor, a tdrsadal-
mi rendszer, a térsadalmi osztdly vagy réteg, a nemzeti, a nemi, az életko-
ri hovatartozds, az egyéni alkat és életdt stb. E kérdéscsoport vizsgdla-
ta ezért rendkiviil koriltekintd, multifaktoridlis tanulmdnyozdst, egybeve-
tést és elemzést igényel.

A torténelmi korszak, amelyben €link, alapvetGen befolydsolja a fia-
talok értékorientdcidjst. Az elsd vildghdbord utdn a polgdri kozéposztély
és az értelmiség ifjainak eszmeiségét a két ismert klasszikus szerzd

(S. Biihler, 1925; Spranger, 1929) még az idealizmus és a rajongds jegyeivel
ruhdzta fel. Ma ugyanezen osztdlyhoz, réteghez tartozd ifjusdgot a szkep-
szis (Schelsky, 1958, 1969) és "az el nem kitelezettség" (Riesman, 1969)
jellemzi. Pedig az elfbbi két szerzf az dltala alkotott képet az ifjlisdg
orok arculatdnak hitte. Kdvetkezésképpen az értékorientdcids vizsgdlatokat
szinte évtizedenként Gjra kell végezni.
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Jelentkeznek kiilonbségek az ifjsk értékrendjében a tdrsadalmi rend-

Szertfl fliggben is. Bar ilyen dsszehasonlité vizsgdlatot még keveset végez-
tek, példaként emlithetnénk Bronfenbrenner nemzetek kozti (USA, Szoyjetu-
nid) iskola-szociolégiai vizsgilatait.

Jellemzdnek lehet tekinteni egy-egy orszédgban az egyes tdrsadalmi
osztalyok nevelésének hatdsat a tanuldk értékorientdcidjdra. Szdmos vizsgd-
lat foglalkozik a csalddok — tdrsadalmi osztdlyok szerint tagoléds — kiilon-
boz6 tipusainak nevelési attitddjeivel és a gyermekek ennek megfeleld ér-
tékorientdciéjdval (Schelsky, 1955; Handel, 1968; Hess-Shipman, 1969;
Mollenhauer, 1969). Az amerikai kozéposztdlybeli sziildk példdul gyermekei-

ket a teljesitményre orientdljdk. Aktivizmus, individualizmus jellemzi e
tanuldkat. Ugyanakkor oOvjdk Oket a kockdzatvdllaldstdl. Jovoképiik alapvetd-
en az anyagi és a belsd csalddi biztonsdgra épiil. Az iskola is tdpldlja ezt
a szemléletet: az engedelmességet, a konformizmust értékeli. A bdtorsagot,
a kreativitédst alig tdri.

A csalddi és az iskolai nevelés demokratizdlddik (a régi puritén,

protestdns szellemmel szemben), s az apa helyett inkébb az anya veszi &t a
nevelés szerepét. Ez taldn nagyobb elnézést, de kétségteleniil tobb szerete-
tet jelent a gyerekek szdmdra. E tendencia kdros kovetkezményeivel is sza-
molnunk kell. Ha ugyanis a nevelés irényifésa a "laisser faire" (liberélis)
vezetés irdnydba tolddik el, akkor a tanuldkban a feleldsségvdllalds és a
megbizhaféség kovetelménye szenved csorbdt. A koveteld, teljesitményre ori-
entdlt csalddokndl viszont az agresszivitds jelenik meg a gyermekeknél.
Bronfenbrenner szerint az egyoldald kovetelésre épiild kivdlésdgra nevelé-
sért nagy drat kell fizetni, amelynek mind az egyén, mind a tdrsadalom ka&-
rat latja. E csalddi nevelési tipusok kutatdsa (Komlési Séndor vizsg4latai)
a mds tdrsadalmi és osztdlyhdttér ellenére is tanulsdgos lehet szdmunkra.

Az egyoldald teljesitményorientdcid a mi értelmiségi csalddjaink nevelésé-
ben is jelentkezik. Hasonldképpen rétegspecifikus vondsokat mutat a munkds-,
a paraszt- és az alkalmazotti stb. csalddok nevelése is. )
Szamolni kell az egyes rétegek, korosztélyok sajatos szocializacids
alakzataival, a szubkulturskkal (Cohen, 1969), a galerikkel (Salisburg,
1969) és ezek értékorientdld hatdséval. Jelentds befolydst gyakorol a ta-
nulék értékrendjére a szabadid6-tevékenység is (Webef, 1963; Grazis, 1962,
Hennig, 1968).
Hatdst gyakorol az értékorientdcidéra — tdbb-kevesebb mértékben —
a nemzedéki probléma is (Mannheim, 1969). Minden nemzedék mds élmény- és
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eszményalaprél indul, s 1gy 14tdsmédjuk bizonyos eltérése sziikségszeri. A
tragikus ellentmonddsok azonban mdr nem torvényszerdek.
Taldlunk az értékorientédcidban életkor-specifikus jegyeket is. fay

példdul a prepubertdsban még a feltlnd kiilsd értékek (erd, ligyesség, gaz-
dagsdg, hirnév) és a romantikus hgsiesség (kaland, harc, hostett) a legfébb
értékek , és ezek az eszményvdlasztds alappillérei. Addig a serdiild és az if-
ju az eszmei-vildgnézeti értékek irant érdeklddik jobban és az emberi hala-
dds nagy céljaival azonosul, s maga is jelentds tettekrdl dlmodik.

A fiatalok értékkép-jellemzdi

Pszicholdgiai és szociolégiai felmérések igazoljdk (Katona, 1967;
Varga, 1967; Adalékok az ifjisdg kutatédshoz, 1969; GazsG—Pataki-Varhegyi,
1971), hogy a mai magyar ifjlsdgbdl sem hidnyoznak az ifjikor f& pszichikus
jellemz6i: az Gj irdnti fogeékonysdg, a forradalmisdg, sot a radikalizmus
sem. £ jellemzdk azonban a konkrét térsadalmi koriilmények kozott sajdtos
médon jelentkeznek. Ez az ifjusdg belesziiletett az dj tdrsadalmi rendbe.
Méghozzd annak egy viszonylag békés, konszoliddlt szakaszédba. A nagy for-
radalmi harcok mdr eliltek. A legfobb tarsadalmi igazségtalansdgokat, ame-
lyek ellen az elfz6 generédcié if jukordban oly hevesen kiizdGtt, lényegében
megsziintettiik. Most az épités, a hétkdznapi alkotd munka feladatai vannak
soron. Az ifjak 14tjdk e tdrsadalom éricékeit, és &ltaldban igenlik is. Az
elért eredményeket azonban kevésbé tisztelik. Mindezt természetesnek veszik,
és a jelen még meglévd ellentmondédsait és hibdit életkorukra jellemzd tii-
relmetlenséggel birdljdk. Tdvol dllnak -t6lilkk a nagy jelszavak és az aszke-

. tikus dldozatvdllaldsok. Mindezek a mis élményalappal rendelkezd felndHttek
elvirdsainak csak kevéssé felelnek meg. Ugy tlnik, hogy ez a nemzedéki
prabléma egyik, a felnfttek egyoldald latdsmddjdbdl fakadd, pszicholégiai
forrds. ‘

A maga médjén és a koriilmények engedte mddon a mai ifjdsdg is for-
radalmi. Jézan racionalizmusa, minden képmutatdstél mentes Gszintesége és
bdtor tdrsadalomkritikdja is ezt mutatja. Nem hidnyzik ifjainkbdl a sziik-
séges aktivitds sem. Vizsgdlati adatok szerint semmi sem 411 oly tdvol a
fiataloktdl, mint a passziv, szemlél6ds életeszmény, amit pedig valamikor
magyar nemzeti sajdtossdgnak tarfottak. Az ifjlisdg d1taldban szorgalmasan
tanul, dolgozik, és jé1ikihaszndlja korénak tel jesitdképesebb éveit. E te-
kintetben kidlljék az Osszehasonlitds prébdjdt az el6zd generdcidval. Igaz,
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és ez mdr sajndlatos, hogy ezt az aktivitdst nem motiv4ljdk eléggé a kozos-
ségi, a politikai célok. Kétségtelen, hogy l&tvényos, dn. forradalmi tettek-
re ma kevesebb is a lehetdség. A mai korunknak megfeleld forradalmi jelen-
t8ségii tdrsadalmi tetteket, a hétkoznapi apré munkék hésiességét viszont
még nem értik és értékelik eléggé ifjaink. Ennek okat keresve lehetséges,
hogy a szivés aprémunka szépségét és poézisét taldn nem is mutattuk meg
kellden szdmukra. Pedig torténelmiink erre szémtalan példdval szolgdl. Az is
hiba, hogy az ifjak viszonylag késon és keveset taldlkoznak hasznos tédrsa-
dalmi feladatokkal és &ltaldban a kozéleti szerepekkel. Igy a tdrsadalmi
ellentmonddsok €s hibdk redlis értékelésére sincsenek megfelelGen felké-
sziilve. A felndttek helytelen életmintdi nagységrendiiket messze meghaladd
médon megzavar jdk Oket. Bgyeseknél elhomdlyositjdk a lényeges és domindld
pozitiv vondsokat is. Az el6z6 generdcidhoz viszonyitva fdjdalmasan tapasz-
taljuk a tdrsadalmi eldrehaladds, az egzisztenciateremtés lelassuldsdt, be-
szlkiilését. Tomegesen nem csindlhatnak gyors karriert, végig kell jdarniuk
az un. "szamdrlétrat". Ezeket és a hasonld tdrsadalmi problémédkat a fiata-
lok eldzd életkorilményeiktdl, szdrmazisuktdl és egyéniségiiktdl fliggben kii-
16nboz6 mdédon dolgozzdk fel. A szakirodalom magatartdsbeli rétegezidésrol
beszél, miszerint a fiatalok kozott a marxista meggy6z8déslek, az aktiv te-
vékenykedbk éppugy megtaldlhatdk, mint a kozélettdl visszahizddé privatiza-
16k, a kispolgdri ellenzékiek, a kozombosek. stb. Mindezek elsGsorban az
alapvetd politikai bedllitottsdg, a tdrsadalmi-kozosségi kovetelményekkel
szembeni magatartds szérdddsait jelzik.

Az ifjikor életkari sajdtossdgai kozé tartoznak: a fokozott ontudat,
az ©ndllésdg és az Gn. "centrumba keriilés" végya. A magas fokid dntudat ta-
pintatos, az Onérzetre épitd, a fiatalt "felnottként" kezel6 pedagdgusi ma-
gatartdst kovetel meg a nevelésben. Az ifjak ondlldésdgigényét teherbird
képességiikhtz igazoddé alkotd jellegl tanulmdnyi és munkafeladatokkal sziik-
séges kielégiteni. Ezzel teljesithetjiik a tanuldk aktivizdldsédnak sokat
hangoztatott pedagdgiai kdvetelményét. A "centrumba keriillés vagya" az ifju
ambicidinak vezérld elve, tdrsadalmi elismerést, presztizst kivdn szerezni.
Ezért szivesen védllal felelds szerepeket. Sajnos, az iskolai, de az ifjusdgi
mozgalmi tevékenység is viszonylag kevés lehetdséget nydjt a vonzé és az
ifjak igényeit kielégitd szerepekre. Pedig az életkori saj4tossdgokhoz iga-
zodé tédrsadalmi szerep, tevékenységi rendszer a személyiség fejlodésének
legfdbb osztonzbje. .

A hazai ifjusdgkutatds eredményei alapjdn is 4d1lithatjuk, hogy a
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fiatalokban erfsen €1 a kozOsségi élet igénye. Az individualizmust, amit
sokdig magyar sajdtossdgnak tartottak, legaldbbis elvben elitélik. Mds kér-
dés, hogy a demokratikus kozosségi €letvitelben még kevés a gyakorlatuk.
Amint erre az MSZMP Ifjlisdgpolitikai Irdnyelvei is ramutatnak, a kozosségi
élet kellden vonzd formdit és modszereit még nem sikeriilt kialakitani az

if juisdg korében (Kelemen, 1971).

E pozitiv kép mellett szdmolnunk kell a fiatalok korében taldlhatd
negativ tendencidkkal is. A mai iskola eszménye: a kivald tanuld — a szemé-
lyiség bizonyos beszikiilését eredményezi. A tulterhelés akaddlyozza a sokol-
daldsdgot. Ezenkiviil az iskola inkabb jutalmazza a konformizmust, mint a
forradalmisdgot és a kreativitdst. Nem véletlen, hogy a tanuldk tobbsége
szdmdra nem idedl az eminens tanuld. Sokan a-gyenge tanulédk kozil més teri-
leteken igyekeznek kitfinni. Helyes, ha ez a torekvésiik a sportban, a zené-
ben stb., tehdt a tdrsadalmilag értékes formdkban és j6 kozdsségi keretek
kozott érvényesiil. Megfeleld referenciacsoport (kozdsség) hijan azonban
a3 galeriszer{ tdrsuldsokban vagy a laza tomeg keretében keresik a nekik
megfeleld szerepet és az Gket értékel6 szocidlis bdzist (Molnar, 1971).

A nevelb-oktatdé intézmények, az if jusdgi mozgalom kisebb-nagyobb
szervezeti egységei ma még nem nyldjtjdk elég gazdag repertodrjdt a vonzo
tdrsadalmi szerepeknek, és alig t8ltik be az igazi szocialista kozosségek funk-
cidjat. A szerepek és a kozosségi struktirdk mozgékony, az életkorhoz és az
egyénekre szabott sokszinG vdltozatainak, formdinak a feltdrdsa a nevelés
elméleti és gyakorlati munkdsainak soron' kovetkez§ és kiemelt feladat.

Mindezeken tdl az értékorientdcid és az eszményvélasztds végsd fokon
a személyiség egyéni dontésén is alapszik, amelyben az egyéniség, a sajd-
tos és egyedi élettorténet is jelentds szerepet jdtszik. Az ellentétes ér-
tékek koziil masként vdlaszt a siker- és a kudarcorientdlt személyiség, mds-
ként az intro- és mdsként az extrovertslt egyén (Kulcsdr, 1974).

Az elmondottakbdl kivetkezben helyes lenne a szocializdcid és az ér-
tékorientdcid egyéni programjait is tervezni és hajlékonyan irdnyitani. En-
nek az elveit és metodikdjdt azonban csak a tovdbbi célirdnyos pedagdgiai,
pszicholdgiai és szocioldgiai vizsgdlddédsok, kisérletek eredményei hozhat-
Jék meg.
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