DIDIER MAUPAS ET LE CLUB L'HORLOGE: L'ECOLE EN ACCUSATION

A. Michel, Paris, 1984. 242. o.

Gyakran olvasunk a hazai sajtéban az Gjkonzervativizmusrél, és ér-
deklddéssel figyeljik,hogy képviseldi milyen nevelési programmal jelentkez-
nek. Az "(Gjkonzervativ" jelzd tulajdonképpen csak a vdltozdsok radikdlis
irdnyzataira illiﬁ, a mérsékeltebbek helyes és a szakirék dltal is haszndlt
elnevezése: posztmodern. Ezzel a kinyvvel azonban a radikalisok eszméi és
tervei jutottak el az alvas6hoz, abbdl a nyugat-eurdpai orszagbdl, amelyben
a kozoktatds a legnagyobb tdmadssi feliiletet kindlja az utdbbi évtizedekben
elorehaladd demokratizdlds birdléinak.

A Club de 1'Horloge (horloge — 'falidéra') egyfajta politikai vita-
kor. Tagjai tobbé-kevésbé jelentds értelmiségiek, koztik egyetemi oktatdk,
és eddig mintegy féltucat konyvet adtak ki. Ezek a szdzadunk harmadik negye-
dében kialakult, bal felé forduld eszméket és intézményeket birdljdk, ellent-
monddsaikat és elavultsdgukat igyekeznek bizonyitani. Az ismertetendd konyv
megirdsdban Didier Maupas-nak a klub tizenhat tagja segédkezett.

Az érdemi k6zolnivalét az elsd huszondt-harminc oldal tartalmazza.

A francia iskola slilyos vdalsdgban van. Az iskoldkban anarchia uralkodik,
mindennaposak a botranyok, rongdldsok, sdt blncselekmények. Az egykor félel-
metesen kovetelS francia kézoktatds ma a sildnysdgot tenyészti: az alsé fokd,
kiotelezd kozépiskoldba &tlépd tizenegy éves gyerekek egy része félig analfa-
béta, az érettségi bizonyitvdnyt sok tudatlan ifjd is megkapja, harmadéves
egyetemisték elemi ismereteket feltételez6 kérdésekre nemn tudnak vadlaszolni.
A fiatal pedagéguscok tuddsa is gyarld, mit védrhatndnk a tanitvanyaiktdél?
Mindennek a baloldal dltal kierfszakolt egységes iskolarendszer az oka. Meg-
szint az iskola szémdra a szelekcid, a tanulé szdémdra a vdlasztds lehetdsé-
ge. A collége-ek tantervi — bdr valamelyes fakultacidt is megéngedé-— egy-
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sége, a kiozépiskola elsO osztdlydnak orientdld jellege miatt a tanulék tiz
gvig, a tankotelezettség végéig, egységes iskoldba jarmak. Am a gyerekek te-
hetsége, érdekl6dése, palyavdlasztdsi szdndéka, tanuldsi irama nagyon kiilon-
boz6, a hetercgén osztdlyokban a tobbség unja magdt, hidnyzik a motivécis.
Az iskoldbdl kikeriild fiatalok munkanélkiiliségének az az egyik oka, hogy a
gyarld oktatds miatt a munkaaddk nem biznak benniik, tudatlannak és lelkiis-
meretlennek tartjdk oket.

Es ezen az aron sem sikeriilt az esélyegyenldséget megteremteni. I-
lyen oktatdsi intézményekben a hdtrdnyos helyzetlek nem kaphatjdk meg a tu-
dads kompenzdcicdjdt. Sokan, persze a tehetGsebbek koziil, menekiilnek az dlla-
mi iskoldbél. 1940 td3jdn a didkok mintegy hat és fél szdzaléka jart nem &1-
lami iskoldba, ma 16,4 %-a, a kﬁzépiskolésoknék csaknem egynegyede. De az
adllami oktatdsi rendszerben is kijdtsszdk az egalitarizmus szabdlyait. Lét-
rejott az oktatdsi feketepiac. A magasabb tdrsadalmi réteghez tartozd csa-
14dok fel tudjdk vetetni a gyerekeket a kevés szdmi, még ma is j6l mikodd
1ycée-be. (Nem protekcidval; sajdtos triikkjeik vannak, amelyeket Magyaror-
sz4gon nem lehetne alkalmazni.) Az G pénzik tartja fenn az iskoldn kiviili
‘magénoktatést (idegen nyelvek, zene, sport stb.) is.

Az egalitaristdnak nevezett nevelés vallott célja az, hogy autondm
személyiséggé formdljdk a tanuldt, dm a valdsdgban jellegtelen masszdt gydr-
nak beldle.

A jelenlegi oktatdsi rendszerrel az "école républicaine"-t, a "koz-
tdrsasdgi iskold"-t dllitja szembe a szerzd, ezen a III. koztdrsasdag szerve-
zési és nevelési alapelveit érti.

Az igazsdg kedvéért jegyezziik meg: az egységes oktatds és a tanulé-
si egalitarizmus alapozdsa még a jobboldali kormdnyok idején tortént. Ha az
oktatdspolitikai vdllalkozds "tdl jél1" sikertilt, abban nemcsak a baloldali
nyomds jatszott szerepet, hanem az is, hogy a francia gondolkodds hajlamos
a dogmatizmusra, az elfogadott alapelvekhez vald rugalmatlan ragaszkoddsra.

A kovetkezd mintegy szdézotven oldal az elsd fejezetben elbadottak
varidldsa. Erdes vitatkozé stilusban, a vita illemszab&lyainak félretoldsé-
val ; nem feltételezi, hogy az ellenfél jéhiszemid, meég kevésbé, hogy egyben-
-mdsban esetleg igaza lehet. Szidalmazas inkabb, mint vita. A sziddst sokan
személy szerint is megkapjdk, Rousseau-tél Savary-ig. A negativ fejlodés
elinditéja a szerzd szerint a Langevin-Wallon-javaslat volt. Mindezt hossza-
san és szénokiasan adja el6 — olyan szénokként, aki nem fogy ki az érvekbdl,
és nem tudja a beszédét befejezni.
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Mint mindenki, aki tdlbizonyit, kienged a kezébdl néhdny hatdsos ér-
vet, amellyel nagyot lehetne itni az ellenfélen. Az 6 logikdjdval konnyen
bizonyitani lehetne példdul, hogy az egységes iskolarendszerrel az &llam o-
lyan miveltséget akar a tomegekre kényszeriteni, amelyet azok elutasitanak.
Hivatkozhatna az 1968-35,1328d6kr8, a soixantehuitard-okra is, a permissziv
nevelés els6 "késztermékeire", akik ma a kapitalista vdllalkozds hangos sz6-

sz616i, az ujkonzervativizmus témaszai.

Az utolsé fejezetek a Klub ajanldsait fogalmazzdk meg. Lényegiik: az
iskola teljes liberalizaldsa. Legyen sokféle iskolatipus, sok iskolafenntar-
t6 (4llam, megye, vdros, egyhdz, magantérsulatok), a sziilé védlaszthasson
koztik szabadon, minden gyerek tanuljon olyan rendszer szerint, amely egyé-
nileg megfelel neki. De az iskoldnask is legyen joga, hogy a tanuldkat meg-
vdlogathassa. A javaslatok egyike-mdsika hasonlit azokhoz az otletekhez, a-
melyeket néhdny éve Hernddi Gyula egyik tanulmdnydban olvashattunk (Kritika
1981/6.).

A konyv tdmaddé kritikdja egy sajndlatosan igaz ténybdl indul ki. a
kozoktatdsi reform mind nevelési, mind iskolapolitikai szempontbdl valdban
tobbet drtott a francia oktatdsiigynek, mint amennyit haszndlt, bar demokra-
tikus szdndeékkal tervezték, és fokozatosan hajtottdk végre. A demokratizmus
olyan fokat képzelték el, amely a francia tdrsadalom valésdgos rendjének nem
felel meg; tulajdonképpen az iskolazds (tjdn akartdk gyorsitani a szocidlis
fejlédést. — A javaslatok legtobbje sarkos ellenkezdjét szorgalmazza annak,
amit a magyar kozoktatdspolitika és neveléstudomdny jelenleg elvként vall,
mégis érdemes j6 résziiket megvizsgdlni vagy legaldbb figyelmesen elolvasni.

Az iskolarendszer széttordelésének gondolata a pedagdgia szdmdra
nem vonzd, szervezési és. nevelési anarchidhoz vezetrme a megvaldsitdsa, a mai
dllam szdmdra elfogadhatatlan, ott és itt egyardnt. Az igazi esélyegyenld-
ség megteremtésével kapcsolatos elképzelések nem meggyGzbek. Amit a pénzii-
gyekre vonatkozéan olvasunk, szinte gyerekes. A neveléstudomdany miveldiben
ellenérzést ébreszthet az a kijelentés is, hogy a pedagdgia valdjdban nem
tudomdny, hanem sajdtos technika.

De nagyon rokonszenves kijelentéseket is taldlunk a kinyvben. Adjak
vissza a neveldk és a csaldd tekintélyét, a neveldket kompenzdljék nem anya- .
gi természetld elbnydkkel addig is, amig méltd, a mérnikokével azonos dijazd-
sukra eldteremtik a fedezetet. Adjdk vissza tovdbbd a humdn tdrgyak rangjat.
A tanuld foként azt tanulja, amit termékenyen €s motivadltan tanul. Legyen
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az iskola az emberi és nemzeti értékek tovidbbaddsdnak szinhelye. Viselje a
tanulé teljes mértékben a felelBsséget munkdjdért; a feleldsség az emberi
1ét egyik legfontosabb tartozéka, és ha levesszik a didk Véllérél, akkor va-
16jdban emberségétdl fosztjuk meg.

Okos tandcs, hogy ne becsiiljiik tdl az iskola szerepét, mert az is-
meretszerzésnek korunkban sok. mds csatornaja van, amelyeknek a hatdsdt min-
den tanuld érzi; az iskola keresse meg a maga helyét az ismeretszerzés rend-
szerében. Figyelemre méltd kijelentés az is, hogy az iskoldztatds meghosszab-
bitdsa onmagdban nem jelent tobb tuddst. Az olyan orszégﬁan, ahol munkanél-
kiiliség van, a hosszd iskoldztatds a kormanyzat manipuldcidja annak érdeké-
ben, hogy a fiatalsdgot minél tovdbb tdvol tartsa a munkerdpiactdl.

Jé lenne, ha a magyar iskolarendszer tovdbbfejlesztése soran iranyi-
‘tdsunk szétnézne a tanuldsi fekefepiac terepén, bar ez ndlunk bizonydra nem
lehet olyan kiterjedt, mint a magdnvdllalkozdsra épiilé francia tarsadalom-
ban.

A konyv az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdrban talslhatd.

Ban Ervin
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