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A témakort ismertetd elsd tanulmdnyunk a Magyar Pedagdgia 1982. évi
1. szamaban jelent meg a 60-73. oldalakon. Annak szerves folytatdsa a jelen
tanulmany, ezért itt mdr nem tériink ki az elsd részben ismertetett megfonto-
ldsokra.

A jelen tanulmanyban elsBként az egészleges szervezetrendszer és az

intézmény-szintl szervezetek kozti kolcsonhatds teriiletérdl idéziink munkdkat

és eredmenyeket.

E téren csak egy viszonylag szik ovezetet feltérképezd két tanulményt
emlitink; ezek a pedagdégusi foglalkozdssal, stdtusszal, illetve szereppel az
egyes intézmények szervezetére nem specifikus vonatkozasban foglalkoznak. Ogy
véljik, az egészében vett oktatdsi rendszer €s az egyes intézmények szerveze-
tét determindld tényezbk itkdzésének egyik momentuma a pedagégus-utdnpétlds,
a pedagdgusi pdlyavdlasztds kérdéskore. Ezt vizsgdlja 1978-as publikdcidjs-
ban Schwarzweller és Lyson} kultdrkozi Gsszehasonlitdssal (norvég, német és

Egyesiilt Allamok-beli adatosztalyok). A vizsgdlt kultdrdkra univerzédlis ki-
jelentéseket tud tenni a két szerzd a pedagdégusi pdlyavdlasztds nemi és tdr-
sadalmi osztdly szerinti determindltsdgdrdl. Elemzik a tanitdsnak mds értel-
miségi foglalkozisokkal szembeni relativ népszeriségét (népszeritlenséget),

lSchwarzwe]ler, Harry K., Lyson, Thomas A., Some Plan to Become
Teachers: Determinants of Career Specification-among Rural Youth in Norway,
Germany and the United States. (Tervek arrdl, hogy pedagdgus leszek. A pdlya-
vélasztds meghatdrozéi a norvégiai, németorszdgi és Egyesiilt Allamok-beli vidéki
ifyisdg korében.) Socialogy of Education, 1978/51/, No. 1., pp. 29-43.
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a péalyavdlasztds funkcidit a tovdbbi vertikdlis mobilitésban. Mindhdrom or-
szagban kidzségl korzeteket vizsgaltak és azt talalték, hogy a pedagdguskeép-
zés mind kevésbé "nyitott csatorna" a falusi pdlyavdlasztok részére, ami
visszahat a pdlya vonzdsanak szubjektiv megitélésére.

Barry Anderson2 a pedagdgusok intézménykozi mobilitdsdt hozza Gsz-
szefiiggésbe amerikai telepiilési Ovezetekkel, igy a vdroskozponti (core city)
és belsd szuburbdnus gylrik veszieségél és a kiilst varoskornyéki régick szi-
véhatdsat magyardzza. A determindld tényezdk kdzott kitlintetetten szerepel
az adminisztrativ és a szakmai munka ardnya (ezzel mdr részben &ttérink a
kévetkezd, intézmény specifikus targycsoportra), valamint a képzettségi fok.
Elemzi az egyes Ovezetek iskoldinak tanuldi teljesitményét is, amely kovet-
kezménye és kdzvetetten meghatdrozd tényezdje is a pedagégusok regiondlis
mobilitdsénak.

Az oktatdsi szervezetszocioldgia jellegzetes terilete az iskola
mint intézmény. Az ide tartozé kutatdsck alkotjdk negyedik témacsoportunkat,
amelynek vdltozéja az intézmény adminisztrativ vezetésének, a dontéshozatal-
nak, az irdnyité kommunikdcids hdlézatoknak az értékelése épp ugy, mint az
informdlis csoportok, személykidzi rokonszenvi viszonyock leirdsa. Az intéz-
mények és egyének viszonya mind a tanuld, mind a pedagdgus tekintetében val-
tozatos kutatdsi tdrgyként szolgdl (tanulmdnyi teljesitmény, attitddok, hi-
edelmek, életvezetés, deviancia-vizsgadlatok). E kérdésektfl figgetleniil
— 0tddik csoportként — fogjuk tekinteni azokat az egyénre dsszpontositd
vizsgdlatokat, amelyek a tanuldsi-tanitdsi folyamatra és nem az oktatasi
intézmény struktirdjdra vetnek elsdsorban fényt.

1978-ban 14tott napvildgot Peter B. Kenen és Regina H. Kenen3 kozle-
ménye, amelynek figyelemkeltd cime: "Ki mit gondol arrél, hogy ki itt az il-
letékes?" Kozel 2500, Osszesen 114 felsBoktatdsi intézményben alkalmazott

oktat6tsl gyijtottek adatokat e személyek nézeteir6l a kivetkezd intézmé-
nyes dontési hatdskdrok vonatkozdsdban: az oktatdsi-nevelési politika az in-
tézmény vezetésében, a hallgatok toborzdsa (kivédlasztésa) és a pénziigyi

2Andemon, Barry, Mark, Jonathan, Teacher Mobility and Productivity
in a Metropolitan Area: A Seven Year Case Study. (A pedagdgus mobilitdsa és
produktivitdsa egy nagyvdrosi tvezetben. Hét éves kiovetéses esettanulmény.)
Urban Education, 1977/12/, No. 1., pp. 15-36.

3Kenen, Peter B., Kenen, Regina H., Who Thinks Who's In Charge
Here: Faculty Perceptions of Influence and Power in the University. (Ki mit gon-
dol arrdl, hogy ki itt az illetékes. Az egyetemi oktatd testiilet észlelése az egye-
temi befalydscdl és hatalomrdl.) Sociology of Education, 1978/51/, No. 2., pp.
13-123. .
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munka. Mig a biirokratikus szervezetek "objektiv" leirdsa az 1960-as évek vé-
gének amerikai egyétemi mozgalmai utan igen nagy teret kapott, csak a leg-
utdbbi években kezdték empirikusan tanulmdnyozni az ezekrdl az adminisztra-
tiv funkcidkrél alkotott szubjektiv vélekedéseket; e vizsgdlat is a percepci-
6s adatokat feldolgozok kirébe sorolhatd. Tanulmanyoztak, mennyire tudjsk
személyekhez kotni a megkérdezettek bizonyos jogkordk gyakorldsdt, mennyire
diffldzusak az adminisztrativ funkcidkkal,. az intézmény vezetésének egyes
dontéseivel kapcsolatos informaciék. A percepcidk inhomogeneitdsaban nem kis
szerepe van a vdlaszadd sajdt stdtuszdnak és nemének. A kutatdsbél kitdnik,
mennyire aspirdlnak a jelentdsebb adminisztrativ funkcidval nem rendelkezd
oktatdk ilyen pozicidkra (amelynek az utolsé fél évtizedbeli csokkenését i-
gyekeznek magyarazni) és mennyire tartjdk fenn ("érdektelenségiik" mellett)
a jogot a formdlis és informdlis vélemény-nyilvénitdsra.

Richard Weatherley és Michael Lipsky4 az intézmény-vezeid képzodme-

nyeket els8 targycsoportunk egyik tdrgyaval: az oktatdsi rendszer, ezen be-
1liil a specidlis helyzetlek oktatdsa reformjdval kapcsolja dssze. Azt kutat-
Jja, milyen tényezdk teszik lehetdvé, hogy az dllami kdzponti intézkedések
(esettanulmany: a Massachussetts dllami "776" torvény a specidlis oktatds-
rol) az intézmények "sajat" biirokracidjanak ellendlldsdn megtornek. Az "ut-
cai birokrdcia" azért tud gdtat emelni a bevezetés elé, mert a kdzponti in-
tézkedés megfogalmazdsa tdl sok "irdnyvonalat", kevéssé operativan ad kozre,
személyi és pénzigyi feltételei viszont elégtelenil tervezettek. A tanulmdny
dltaldnositdsokat dolgoz ki a "szolgdlati biirokrdcia" funkciondldsarél és az
intézményi vezetdk diszkreciondlis jogként fenntartott munkaszervezésének
(work priorities assignment) befolydsardl.

Az intézményi vezetés két sajdtos szerepének, az épiiletgondnoki
(building representative) és az iskolaigazgatdi funkcidnak a konfliktuséat
elemzi Howard Karlitzs. A szerepek és a tényleges funkciék viszonya figg a
pedagdgusoknak a vezettk véleményével vald egyetértésétdl (identifikdcidja-

4Weatherley, Richard, Lipsky, Michael, Street-level Bureadcrats and
Institutional Innovation: Implementing Special-Education Reform. (Utcai biirokra-
tdk és az intézményes Gjitds. Hogyan viszik &t a gyakorlatba a specidlis oktatds
reformjét ?) Harvard Educational Review, 1977/47/, No.2., pp. 171-197.

5Kal:]i’cz, Howard, The Building Representative and the Educational
Administrator: Conflicting or Cooperative Radle Processes? (Az épiilletigazgats és
az oktatasligyi vezetB: Osszelitkoz0 vagy egyiittm{ikodd szerepfolyamatok?) Urban
Education, 1977/12/, No. 2., pp. 117-128.




t61), a pedagdgus szakszervezetek befolydsdtdl, a szerepeket betltok nemé-
t61, iskoldzottsdgdtdl, jovedelmétdl. A szerepek és bettltdik megitélése az
érintett intézményekben dolgozd pedagdégusokndl attdél sem fiiggetlen, hogy az
utobbiak igényt tartanak-e a kérdéses vezetGi stdtus. késfbbi elfoglaldsdra.
Az iskolaigazgatdi szerep megitélésének diverzifikdciéjdval foglal-
"kozik Meredydd G. Hughes6 brit szocioldgus is. A kozépfoki oktatdsi intézmé-

nyek vezetGjének szerepével kapcsolatban az egységes, egyetlen elvérdsi
strukiira elmeélete a gyakorlatban nem tamaszthatdé ald. A vizsgalat fejlett
viselkedéselemzési mddszerrel operdl, nemcsak a szerep egészét vagy egyes
sajatossagokat, hanem 30 sajdtos viselkedést (tevékenységet) itéltettek meg
S-fokd elfogadhatdsagi (kivdnatos — nem kivanatos) sk&lsn. Magdn a 72 (dél-
nyugat-angliai és walesi) vezetfn kiviil 173 veliik "szemben 4116" tisztség-
viseldt is megkérdeztek (tantestiiletek pedagégusai, regiondlis kormanyzati
tisztviseldk és i.t.). A kiilonbGzd megitélok csoportjai kozott a 30 viselke-
dés kozil csak 17-nek a megitélésében volt valamelyes konszenzus; a tobbiek
értékelésében mutatkozd konfliktusok leirdsa a kutatds f6 tdrgya.

Az iskolairdnyitds funkcidinak teljes intézményi rendszerét elemzi
Wellisch, MacQueen, Carriere és Duck un. ESAA- v1zsgélat Egy fejlesztési

programban részt vevd iskoldk kozil 22 igen sikeres elemi iskoldban részle-
tesen rekonstrudltdk a vezetés funkcidit és azok realiz4ldsat. A nagy fel-
bontdsd (in-depth) metodolégidval készitett adatfelvételbdl a kozlemény
csak hdrom adatosztdlyt értékel: ezek a tanitds adminisztrativ irdnyitésat,
az oktat6-nevelS programok megfeleltetését (koordindcigjat), és az intéz-
ményben hirdetett tanulmanyi normdkat érintik.

Negyedik targycsoportunkon beliil jél elkiilonilnek az intézményekben
haté nem hivatalos kapcsolatok és reldcick elemzései. ngx? 1978-as kizle-

6Hughes, Meredydd G., Consensus and Conflict about the Rale of the
Secondary Schoal Head. (Egyetértés és tsszeiitkizés a kozépiskolai igazgatd szere-
pének megitélésében.) British Journal of Educational Studies, 1977/25/, No.l.,
32-49. pp.

7We']lisch, Jean B., MacQueen, Anne H., Carriere, Ronal A., Duck,
Gary A., School Management and Organization in Successful Schools. (ESAA In-
Depth Study Schools.) (Iskolairdnyitds és szervezés sikeres iskoldkban. — ESAA
nagy felbontdsi tanulmanyban szerepld iskoldk.) 5001dogy of Education 1978/51/,
No. 3., pp 211-226.

Lacy, William B., Interpersondl Relationships as Mediators of Structural
Effects: College Student Socialization in a Traditional and an Experimental Univer-
sity Environment. (A személyktzi viszonyok mint a strukturédlis hatdsok kozvetitsi.
A foiskolai, egyetemi hallgatdék szocializdcidja egy hagyoményos és egy kisérleti
jlleg egyetem kérnyezetében.) Sociology of Education, 1978/51/,No.3,pp.201-211.
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ménye elméleti konstrukcidjdban is utal ezek klasszikus kozvetitdi (medié-
tor) felfogdsara. Keét eltérd felsdoktatdsi intézménycsoportban (hagyoma--
nyos, nagyméretG "liberal arts college" és Ujité szelleml, kisméretG, gya-
korlati orientdltsdgd foiskoldk) a személyktzi informdlis viszonyok kozveti-
t6 hatdsa eltérfen érvényesil. Lacy modell je elmeleti jellegd, s mint ilyen,
hosszabb id6 utén ismét nyilvdnossdghoz juttatja az okozati lancolatokra
épitett adatfelvételi sémdkat. Az ok-okozati sorba illeszkedd, vizsgdlt té-
nyezdk: a hallgatdjeloltek kezdeti egyéni sajitossdgai; az egyetem- (fdiskola-
vdlasztds, az egyetem jellegének hatdsa az oktatdk-hallgatdk kézotti, vala-
mint a hallgatdtdarsak kozdtti informdlis viszonyok mindségére, e viszonyok
leképezOdése a hallgatd dltal kovetett normdk rendszerében.

Az elemi iskolai tanari testiiletek bels6 koopericids viszonyait ku-
tatja Eric Bredog. San Francisco 'Bay Area' telepililéskirzetében 226 tanité-
val készitett kérddives adatfelvételt. Az informdlis "munkacsoport tanitas"
(team teaching) Osszefiiggését irja le olyan vdltozdkkal, mint a kollegidlis
befolydsolds jellege; kimutatja, hogy az informdlis kapcsolatokat mennyiben
determindlja az osztdlytermek mérete és megosztdsa, a csoportok mérete
(teams), a csoporiok oktatéi stratégidja, a belsd kommunikdciGs hdldzat és
az informdlis. kapcsolatrendszert keresztezd hivatalos hierarchia.

James M. Bishop10 ugyancsak elemi iskolai tandri testiletek informa-

lis szerkezetét elemzi, de mds vdltozodkkal. A tanitdk kozti kommunikdcio

meghatdrozdit e kapcsolatfelvételek intenciéi szerint osztdlyozza; kilonva-

lasztja — tobbek kozétt — a curricularis kérdések megtdrgyaldsaban, a fegye-

lem fenntartdsdban és személyes, barati viszonyban jelentkezd kizléseket.

Az informdlis viszonyokat itt is egységes rendszerben magyardzza a szerzd

az épilet,. az osztalytermek téri szerkezetével és a hivatalos koordindcidval.
A pedagdgus és a tanuld kozotti informdlis személykdzi viszony hatd-

sa a tanuldsi folyamatra a pedagégiai szociclégia hagyomanyos térgyainak e-

gvike; R.P. McDermott!! a Harvard Educational Reviewben publikdlt tanulmd-

Bredo Eric, Collaborative Relations among Elementary School Teachers.
(Elemi iskolai tanltok kozh egytitt mGkodési v1szonyok ) Sociology of Education,
1977/50/, No. 4., pp. 300-309.

1 Bishop, James M., Organizational Influences on the Work Orientations
of Elementary Teachers. @zervezeti hatdsok az elemi iskolai taniték munka-ird -
nyultsdgdban.) Sociclogy of Work and Occupations, 1977/4/, No. 2., pp. 171-208.

11M(:Dermott, R.P., Social Relations as Contexts for Learning in School.
(A szocidlis reldciék mint az iskolai tanulds kontextusai.) Harvard Educational
Review, 1977/47, No. 2., pp. 198-213.
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nydban a pedagdgusok és a tanuldk kolcsonds szerep-percepcigjat és a kdzot-
tik kialakuld nemhivatalos kapcsolatot determindld tanitdsi-pevelési stilu-
sckat a tanuldsi folyamat kontextusdnak egységes modelljébe illeszti. fgy
az osztdlytermi interakcidnak a tanuldst eldsegitd és gdtld tipusait irja
egzaktabban kordl.

Nem kevésbé klasszikus targykor a tanuldk egymds kozti informdlis vi-
szonyhdldzata, az osztdlytermi szociometria. Idevégd Ujabb kutatdsokkal ta-

12,

ldlkozunk, mint pl. Maureen T. Hallipan nyitott" és konvenciondlis munka-

szervezésl osztdlyokat Osszevetd elemzésével. A kiilonbizd kdrnyezeti felté-
telek Osszehasonlitdsa olyan adatokat szolgdltat, amelyek kétségessé teszik
az osztdlyok szociometrikus struktirdja iddi 41landdsdgdhoz, a kolcsonds vé-
lasztasok konzisztensen nagy részaranydhoz, és més tényezokhoz £Gz6do, az
irodalomban gyakran idézett megdllapitdsokat. 51 iskolai osztdlyt szinkron,
koziilik 9-et diakron, longitudindlis adatfelvétellel mért. A "nyitott" szer-
vezésl osztdlyokban a '"vezetdk" (sztdrok), valamint az izoldlt személyek szd-
médnak és helyzetének alakuldsa erdsen eltér a konvenciondlis osztdlyokétél.
Az egyik legnépesebb alcsoportba, az oktatdsi intézményekben miikddd
egyének dllapotainak, viselkedésének, s féként attitldjeinek, hiedelmeinek
kutatdsa korébe tartozik két pedagdgus-vizsgdlat. Stanley S. Starkman és

David D. Bellis, III dgy véli, hogy a pedagégusképzés és -tovdbbképzés spe-

cidlis programjainak sikerét kevéssé lehet a tanuldk tel jesitményvdltozdi-
val mérni. Helyesebb a résztvevokkel kapcsolatba kerild szakmabeliek itéle-
teinek az eddiginél statisztikailag arnyaltabb elemzésére vdllalkozni, amely-
hez e vizsgdlatban a cluster-elemzés kindl lehetfiséget. A megitélés kozvet-
ve, a8 "helyes tanitds" ismérveire vonatkozd itéletek dsszevetésével ment
végbe. Az itéleteket befolydsold tényezok 6t nagyobb csoportba (cluster)
sorolhaték be: a tanitott tdrgy elsajdtitdsdnak mértéke (subject matter
mastery), személyiségszerkezet, a didkok autondmidja irdnti érzékenység, a
Jegyzokonyvek vezetésének pontossdga és a fegyelmezés effektivitésalB.

12Ha].].inan, Maureen T., Friendship Patterns in Open and Traditional
Classrooms. (Bardtsagi elrendezddések nyitott és hagyoményos osztdlyokban.)
Sociology of Education, 1976/49/, No. 4., pp. 254-265.

13S’carkman, Starley S., Bellis, David D., 1., A Novel Approach to
Assessment of Teacher Preparation Program Effectiveness. (Ujszer( megkdzeli-
1és a pedagdgus-elokészitd tanfolyamok hatékonysdgdnak megallapitdsdban.)
Evaluation Quarterly, 1977/1/, No. 2., pp. 329-339.
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A tandroknak a tanuldk teljesitményével kapcsolatos vélekedései je-
lentik a masodik olyan mezdt, amelyen a lingvisztikai kérdésfeltevések meg-
jelenése szembe tlnik. Frederick Williams14 "nyelvi attitddoknek" ('linguis-

tic' jelent 'nyelvészetit' is, és ezuttal ez sem inadekvat értelmezés) nevezi
a pedagdgusoknak a tanuldék nyelvi viselkedésével kapcsolatos attitldjeit.
Chicago korzetében és Texas-ban sajdtos szerkesztésl skdlakon vizsgdltak a
kiilonbozo etnikai eredetd tanuldi beszédregiszterek (nyelvhaszndlati mddok)
tandri megitélését. A szerzd elemzi az etnikai hovatartozissal és .a tanuldk
csalddjdnak stdtuszdval kapcsolatos sztereotipidk hatdsdt az itéletekre. A
mérdeszkozok — Osgood szemantikai differencidljdhoz hasonléan, de azzal nem
azonos médon — melléknévi mindsitoket tartalmaznak.

A tanulék, illetve hallgaték attitGdstrukturdja, motivdcidjuk és el-
vardsaik tarsadalmi meghatdrozottsaga korreldacidba hozhaté a tanulmdnyi tel-
jesitménnyel. Ez példa olyan vizsgdlatokra, ahol bidr egyénpszicholdgiai vél-
tozdk egymdshoz viszonyitott elemzésérdl van szé, a szocidlis meghatdrozott-
sdg bekapcsoldsa és a formdlis oktatdsi-nevelési szitudcid folytdn mégis pe-
dagdgial szocioldgiai kutatdsrél beszélhetiink. James McPartland és Joyce L.

Epstein az iskolédk nevelési eljdrdsainak "nyitottsdgi" fokdt hozza kapcso-
latba a tanulék teljesitményével és olyan intrapszichikus motivaciés ténye-
z8kkel, amelyek a csalddi hdttért6l meghatdrozottak. Mig az iskola "nyitott-
sdga", illetve "z4rtsdga" a teljesitménytényezdk variancidjdnak csupdn né-
hany szdzalékat magyardzza, a csalidi eredetl motivacids komponensek dontd
jelentdséglek a tanulményi eredmény tekintetében (tobb mint 6000 tanulét,
39 iskoldt feds minta)'®.

Szdmos kutatds vesz adatokat az amerikai felsdoktatdsban bevezetett
"black studies" (négerség-tanulmadnyck) kurzusainak mikodésébdl. Philip Carey
és Donald Allen munkdja azonban a részivevl fekete egyetemi hallgatdk szemé-
lyiség-jellemz8it is bevonja a vdltozdk korébe. A "black studies” kurzusok
intézményesen fokozni kivanjék a négerek onértékelését, csoport-ontudatat.
Mégis, a kurzusokon torténd részvétel 5 torténelmileg fehér tiulsilyd, az

1AWJ’J]iams, Frederick, The Identification of Linguistic Attitudes. (A
nyelvi attitldok azonosftdsa.) International Journal of the Sociclogy of Language,
1974/3/, pp. 21-32.

15 Mc Partland,James M., Epstein, Joyce L., Open Schods and Achieve-
ment: Extended Tests of a Finding No Relationship. (A nyitott iskoldk és a telje-
sftmény. Kiterjedt ellendrzés arrdl, hogy "valdban nincs dsszefiiggés?") Sociology
of Education, 1977/50/, No. 2., pp. 133-144.
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Egyesiilt Allamok délnyugati &llamaiban mik&dS egyetemen alig mutat korreld-
ciét az énkép-alakuldssal. A kurzusok szinvonala ugyanakkor szelektiven be-
folydsolja a hallgatdk tanulmdnyi eredményét. Az alacsony szinvonald “black
studies" kurzusokon résztvevd hallgaték azok — paradox mddon —, akiknek egyéb
teriileten a tanulmdnyi eredményei kedvezdbbek. A tanulmdny tehdt egységes
keretben elemzi az egyetemek torténetileg meghatarozott faji Osszetételének,
az énkép szocidlis befolydsoldsdnak és az egyéni teljesitményeknek a vadltoza-
sét.16 '

A tanuldk szubjektiv itéleteivel foglalkozik tovabbi négy projektum,
amelyek kozlil az elsd a felsSoktatdsi tandri testiletek faji-nemzetiségi
Osszetételét is figyelembe veszi és igy szervesen kapcsolddik az eldbbi vizs-
gdlathoz. Alan E. Bayer kb’zleményel7 1966-1969 kozott felvett longitudindlis
adatokbél indul ki (1975-ben jelent meg), amelyek — az Egyesiilt Allamok nem-
zetiségi Osszetételére nézve reprezentativ mintdn — hozzék egymdssal kapcso-
latba az intézményi légkor hallgatdi megitélését, valamint a hallgatdk sze-
mélyi szocio-kulturdlis jellemzGit.

Ran Chermesh ugyancsak az egyetemi fakultdson folyé kurzusok és az
oktatdk értékelését kérte a hallgatéktél, azonban itt a tobblépcsds longitu-
dindlis vizsgdlati felépités szervesebben kotddik az elBaddtermi, szemindri-
umi interakcidk részletezett véltozéihoz.18 Az oktatdéi kommunikdcicdban sze-
repld kdzlemények megértésének foka, valamint az oktatdk attraktivitdsdnak
megitélése szekvencidlisan médositja a fakultds egeszleges értékelését. a
vdltozasokat Chermesh titelemzéssel (path model) interpretdlja; az oktatdkhoz
f(z6d6 viszonyokban a megismerkedés elsd benyomdsainak hatdsét csekélynek
taldlja, ezzel szemben a fokozatos kapcsolat-kiépllésben, az oktatd kognitiv
funkcidinak megitélésében dontd az oktatd képessége fogalmak kidzvetitésére
és tdrgyi tudds dtvitelére.

16Carey, Philip, Allen, Donald, Black Studies: Expectation and Impact on
Self-Esteem and Academic Performance. (A "négerség-tudoményi" kurzusok. Elva-
résok, valamint az onértékelésre és tanulmdnyi teljesitményre gyakorolt hatds.)
Social Science Quarterly, 1977/57/, No. 4., pp. 811-820.

1/gayer, Alan E., Faculty Composition, Institutional Structure and
Students' College Environment. (Az egyetemi oktatdk faji dsszetétele, az intéz-
mény strukiirdja és a hallgaték egyetemi kornyezete.) The Journal of Higher Edu-
cation, 1975/46/, No. 5., pp. 549-565.

. 18Chermesh, Ran, Students' Rating of their Faculty — Primary Impression
or a Dynamic Process? (A fakultdsok hallgatéi megitélése. Els§ benyomds vagy di-
namikus folyamat?) Sociology of Education, 1977/50/, No. 4., pp. 290-299.
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83551519 ugyancsak felsgoktatdsi kornyezetben végzett vizsgdlata a
referencia-csoportok viszonylagos hatdserdsségének nem Gj keletd kérdését ve-
ti fel. Az adott felsGoktatdsi intézmény hallgatdinak (teljes vagy részleges)
csoportja, mint referenciacsoport eltéré hatasi lehet a tel jes egyetemi hall-
gatoréteg referenciacsoportjatdl az onértékelés és aspirdcick terén egyarant.
Az utobbi valtozdk alakuldsat a referenciacsoportokon kiviil az egyetemek per-
cipidlt szelektivitdsa, tuljelentkezési ardnya, illetve a személy tanulmdnyi
tel jesitménye is érinti; ebben a tanulminyban szintén a "path analysis™ mdéd-
szere 5zolgadl az iddmenti vdltozdsok felbontasdnak eszkozéiil.

Az dnismeret tipusainak finom differencidldsét végezte el Alschuler,

20

Weinstein, Evans, Tamashiro és Smith. A Simulation and Games cimi, a ja-

tékelmélet oktatdsi alkalmazdsait is publikdld orgdnumban napvildgot ldtott
tanulmany kiinduldsa az, hogy egzaktul mérhetd célokat kivdn a mesterségesen
kialakitott jaték-szitudcicdkhoz felvenni; ezek egyike az onismeret. Az elemi
(egyes tényekre vonatkozd), helyzeti, belsé elrendezddésre vonatkozd (valto-
z6 helyzetekben 4llandé viselkedések) és a folyamatokra vonatkozé (a belsé
dllapotok tudatos kontrollja) onismeret szubjektiv itéleteinek eloszldsa
kultirspecifikus; ecuadori és Egyesiilt Allamok-beli személyek korében (7-68
éves korosztdlyok) az onismeret dimenzidinak szerkezete eltérd.

Az egyetemi hallgatdék hiedelmeinek egyik jelentfs tertiletét, a poli-
tikai vdltozdsok eldidézésével kapcsolatos hiedelmeket osztja tipoldgiai
rendszerbe Abravanel és Busch.21 Cleveland-i egyetemi hallgaték dllampolgd-

ri attitGdjei hdrom jellegzetes elrendezGdést mutattak (“"quitters", "con-
ventionals", "escalators"). A tipusok disztinktiv sajdtossédgokkal rendelkez-
nek a politikai partizdn mddszerek megitélése, a kormany iranti bizalom, az
ideoldgiai hovatartozéds terén; a politikail extremizmus azonban a hallgatdk

l9Bassis, Michael S., The Campus as a Frog Pond. A Theoretical and
E mpirical Reassessment. (Az egyetemi campus mint békdk tava. Elméleti és ta-
pasztalati Gjraértékelés.) American Journal of Sociclogy, 1977/82/, No. 6., pp.
1318-1326.

20Alschuler, Alfred, Weinstein, I. Gerald, Evans, Judith, Tamashiro,
Roy, Smith, William, Education for What? Measuring Self-Knowledge and Levels
of Consciousness. (Oktatds — de miért? Az tnismeret és a tudatossdgi fokok mé-
rése.) Simulation and Games, 1977/8/, No. 1., pp. 29-48.

21-At:;ravanel, Martin 0., Busch, Ronald J., Students' Beliefs about How
to Influence the Government: Quitters, Conventionals and Escalators.(Egyetemi
hallgatdk hiedelmei arrél, miként kell befolydsolni a kormdényzatot. "Szakitok",
"hagyomanytiszteldk" és "tortetok".) The Journal of Higher Education, 1975/46/,
No. 5., pp. 567-584.
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kozt szinte egydltaldn nem taldlhaté fel, a politikai valtozasok elérésére
alkalmazott (javasolt) stratégisk a politikai konvencidk keretén beliil ma-
radnak a dontd tobbségnél.

Végezetﬂl — otodik téargycsoportként — néhdny olyan kutatdst ismerte-
tink, amelyekben a szervezet-szociolégiai aspektus sem makro-, sem mikro-
szinten nem szamottevd. Ezek a szocializdcids folyamattal (és a tandrai ta-
nitdsi-tanuldsi folyamatok kdlcsonhatdsdval) foglalkozd kutatdsok olyan ese-
tei, ahol az oktatds- és neveléslélektan, valamint a pedagégiai szocioldgia
talédn legszorosabb kdlcsdnhatdsba keril. Ebben a csoportban harmadszor ta-
pasztaljuk a nyelvi, kommunikdcids tényezdk kutatdsdnak elGretcrését, bér
a nyelvi valtozdk itt egészen mds fogalomrendszerbe illeszkednek, mint az
eldz6 két csoport esetében.

A szocializdcids folyamatok egyik legelvontabb (és kevéssé ismert)
problémakorét gazdagitja Kandel; Margulies és Davies munkéjazz, amely a fej-

16dési stadiumok elméletének valdszinGleg lényeges tovabbfejlesztését képvi-
seli. A "fokozat elméletek" — koztiik a legismertebbek: Piaget, Kohlberg

vagy Erikson kognitiv, mordlis, illetve pszicho-szocidlis fejlodéselméle-
te — kevéssé hatdroztdk meg pontosan maganak a fejlddési foknak az ismérve-
it. Hosszan hazdédd vitak targya volt a stddiumok kvantitativ vagy kvalita-
tiv vdltozdsokkal megadott jellege, vdltozatlan vagy ingadozd szekvenciali-
tdsa, a szakaszok hierarchikus egymdsra épiilése, a progressziv vagy regresz-
sziv jelleg, valamint a szakaszok folyamatos, illetve megszakitott természe-
te. Valamennyl szocializdcidés elmélet szdmdra jelentls, hogy tudatdban le-
gyen a sajdt maga dltal hasznilt fejlédési szakasz-fogalom implikdcidinak.

A szerzbk két matematikai eljdrdst — elemzési stratégidt — konstrudlnak és
prébdlnak ki annak meghatdrozasdra, hogy adott tulajdonsdghalmaz mellett
megédllapithaté-e egy személyrdl: fenndll ndla a kovetkezd stddiumba 1épés
"kockdzata"; valamint, hogy melyek azok a sajdtosségok, amelyek stédium-
specifikus elérejelzokként haszndlhatdk. A tulajdonsdgok (személyiségjellem-
z8k) korét illusztrativ célra elegendd volt egy viszonylag elhatdrolt mez6-
bdl: a kabitdszerélvezéssel kapcsolatos vélemények, attitldok korébbl vda-
lasztani.

22Kandel, Denise B., Margulies, Rebecca Z., Davies, Mark, Analytical
Strategies for Studying Transitions into Developmental Stages. (Analitikus straté-
gidk a fejlodési szakaszok kiizti dtmenetek tanulmdanyozdsdhoz.) Sociclogy of
Education, 1978/51/, No. 3., pp. 162-176.
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Mds szempontbdl, de ugyancsak a szocializdcidkutatds gyckereit é-
rintének itélhetjik azt a kutatdsi programot, amelyrél o6t kozleményben sza-
mol be a Genetic Psychology Monographs-ban egy kutatéi kollektiva (Kirk,
Hunt, Volkmar és Lieberman)“”. A késdbbi oktatds-nevelés szempontjdbdl a-

lapvetd jartassagokat, az iskoldskor eldtti nyelvi jartassdgokat (language
skills) a tdrsadalmi rétegzddés fiiggvényében irjék le, igen koriltekintd,
kognitiv pszicholdégiai és pszicholingvisztikai vonatkozdsban sokoldald méd-
szerekkel. E vizsgdlatok végsG soron — mint a bevezetd cikk kdrvonalazza —,
ahhoz az alapvetd kérdéshez nydjtanak adalékot, hogy miért nyidjtanak kedve-
z6tlen teljesitményeket a szegény, iskoldzatlan sziilok gyermekei az oktatds-
ban. Kilondsen szdmottevék az eredmények azért, mert megingatjdk a széles
korben elfogadott 4l1ldspontot, mely szerint szemantikai, kognitiv eltérések
(deficitek) a szociadlis stratifikdcid alsé régicjaban sem taldlhatdk a gyer-
mekeknél, s az iskolai teljesitmény alacsony volta a "dialektdlis eltérések-
kel" magyardzandd. Négy kiilonbtzG teljesitményteriileten sikeriilt vildgosan
bizonyitani, hogy a kedvezdtlen szociokulturdlis hdtterl, iskoldskor eldtti
gyermekek nyelvi teljesitményének "alapja": a szemantikai feldolgozé appa-
rdtus is "deficitekkel" terhelt. A szocidlis rétegzddés okozta eltéréseket
poldris csoportok szembedllitdsdval elemezték: két évodéban_(”preschools”,
iskolaelGkészit6 évfolyamok) egyrészt rossz gazdasdgi korilmények kozt €16,
viszonylag alacsony jovedelml és iskoldzatlan csalddok "Head Start" program-

2:"Kirk, Girvin E., Hunt, J. McVicker, Social Class and Preschool
Language Skill. (Té4rsadalmi osztdly és iskola-elotti nyelvi jirtassdg.) Genetic
Psychalogy Monographs, 1975/91/, No 2., pp. 281-298.

Kirk, Girvin E., Lieberman, Christiane, Social class and Preschool
Language Skill. II. Semantic Mastery of Color Information. (A szinekre vonatko-
26 informécid szemantikai kezelésének elsajdtitdsa.) Genetic Psychalogy Mono-
graphs, 1975/91/, No. 2., pp. 299-316.

Hunt, J. McVicker, Kirk,Garvin E., Volkmar, Fred, Social Class and
Preschool Language Skill. III. Semantic Mastery of Position Information. (A hely-
zeti informdcié szemantikai kezelésének elsajtitdsa.) Genetic Psychology Mono-
graphs, 1975/91/, No. 2., pp. 317-337.

Hunt, J. McVicker, Kirk, Garvin E., Lieberman, Christiane, Social
Class and Preschool Language Skill. IV. Semantic Mastery of Shapes. (Az alakza-
tok szemantikai kezelésének elsajdtitdsa.) Genetic Psychology Monographs, 1975
(92), No. 1., pp. 115-129.

Kirk, Garvin E., Hunt, J. McVicker, Volkmar, Fred, Social Class and
Preschoal Language Skill. V. Cognitive and Semantic Mastery of Number. (A sz&-
mok kognitiv és szemantikai kezelésének elsajétitdsa.) Genetic Psychology Mono-
graphs, 1975/92/, No. 1., pp. 131-153.
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ba sorolt gyermekeit, mdsrészt magas jovedelmd, mivelt kozéposztdlybeli csa-
ladok gyermekeit mérték. A bevezetd cikk a két csoport szocio-kulturédlis
hatterét nagy részletességgel leirja. A tovdbbi kozlemények rendre a szinek-
re vonatkozd informdcié szemantikai feldolgozdsdval, a helyzeti informécio
kezelésével, a formdk szemantikai kezelésével, valamint a szdmok kognitiv

és szemantikai eisajétitéséval foglalkoznak. Valamennyi esetben gondosan
reprezentdlva van mind a megértési (nyelvi és nem-nyelvi informécié feldol-
gozdsa), mind a produkcids (nyelvi kimend teljesitmény) oldal. A nemi és fa-
ji kiilonbségeknek a szinekkel kapcsolatos miveletek végzésére gyakorolt ha-
tdsa elhanyagolhatd vaolt, mig a Head Start gyermekek mdr az absztrakcicdknak
ennél az elemi tipusdndl kimutathatdan gyengébb szemantikai teljesitményt
adnak a kedvezd csalddi hdtterd gyermekeknél. A kiilonbség a "meleg" szinek-
kel végzett mlveletekben kisebb, a "hideg" szinek esetében jelentSsebb. A
targyak viszonylagos helyzetére (poziciondlis informdcid) -épitett kisérlet-
ben a Head Start gyermekek mind a helyzetek megnevezésében (perceptudlis
elemzés — nyelvi produkci6), mind a megnevezett helyzetek elddllitasaban
(nyelvi megértés — cselekvéses alkalmazds) jelentfsen alul maradtak. Hason-
16 eredményre vezetett a formdkkal és a szdmokkal végzett vizsgdlat.

Mig az emlitett alapkutatdsok csak kiozvetve, az itt kovetkezok kioz-
vetlenil a tanuldsi-tanitdsi folyamat szerkezetébe hatolnak be. Mac Kay24
filozdéfiai-episztemoldgiai igénnyel vizsgdlja az osztdlytermi interakcidt,
hogy 4ltaldnos érvényG, elvont dllitdsokat tehessen a tandrok megismerééi
folyamatairdl. A filozdfiai eredetﬂ'hipotéziseket gondos jegyzdkonyvek szo-
vegelemzésében igazolja, amelyeket nemcsak a kérdéses tanitdsi érék folya-
man (videoszalag), hanem el6zetes pedagdgus interjdibél, a tanuldk és a kuta-
t6 kozti beszélgetésekbﬁl, dra utédni pedagégué interjubdl, egy héttel késdb-
bi playback tandri kommentdrjaibdl nyert. Alaptétele, hogy a tandri megisme-
rést a tanitdsi és tanuldsi tevékenység kontingens, folyamatszerd jellege
hatdrozza meg, és ez nemcsak praktikusan, hanem logikai elemzés szintjén is
ellentmonddsba keriil a tanulds objektiv értékelésére szolgdld mddszerek (ta-
nulék mingsitése) dltal elGfeltételezett d11itdsokkal.

24MacKay, Robert, How Teachers Know: A Case of Epistemological
Conflict. ("Honnan és hogyan tudja" a pedagdgus? Egy ismeretelméleti kanfliktus.)
Sociology of Education, 1978/51/, No. 3., pp. 177-187.
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Sgrenson és Halinan25 ugyancsak a tanuldsi-tanitdsi folyamat djszerd,

egységes modellezésére torekszik; differencidlegyenletek segitségével épit
fel olyan matematikai modellt, amelyben a tanuldsi folyamatra haté valtozdk
korében a képesség-, erdfeszités- és a lehetdség- (opportunity) tényezdk e-
gyarant képviselve vannak. A modellt Osszefiiggésbe hozzdk a teljesitmény-té-
nyezok és az intézmények (iskoldk) megitélése kozti viszonnyal, a sziildk is-
kola-védlasztdsi dontésével is, ami a kordbbi tanitdsi-tanuldsi folyamatmo-
dellekhez képest ttbb intézmény-szociolégiai (és egyben attitddkutatdsi)-
szinezetet kolcsoniz e felépitésnek.

Az osztdlytermi interakcidk részletes empirikus feltdrdsa szémas
nyelvészeti indittatdsd tanulmdny célja. A fe)jlédés-pszicholingvisztika
(nyelvi ontogenezis kutatds) sajdt fogalomrendszere legtisztdbban Gleason
és Weintraub 1976-os publikdciéjdban tapinthaté k126; a nyelvi rutinmivele-
tek elsajatitdsat szémos korosztdlyban vizsgdltadk (igy olyan korosztdlyokban
is, amelyek nem tartoznak a formdlis oktatds, az osztdlytermi befolydsolds
témakorébe). A rutinmiveletek elsajdtitdsa a nyelv-elsajdtitds mds formdival
ellentétes folyamatokat sejtet: a nyelvi performancia tokéletesedése megeld-
zi a kompetencia kialakuldsdt. A felndtt szerepe nem a korrekt nyelvi szer-
kezet, hanem a korrekt beszédcselekvés megerdsitésében jut kifejezésre.

Altaldnos iskolai (primary school) osztélytermi nyelvi interakcick
adjak P.M.F. Harrad?’

&1lomdnyt egymdstél fiiggetleniil két értelmezési eljdrdsnak vetette ald (in-

brit kutatd vizsgdlatdnak térgyat. Az empirikuc adat-

tuitiv kontextudlis elemzés és interakcié-elvi elemzés). A kdvetkeztetések
Gleason et al. tanulmdnydndl fokozottabban tekintemek a pedagégiai célrend-
szerre; Harrod kitintetetten tdrgyalja az alacsony szinti kognitiv mivele-
tek tdlsilydnak, a tényinformacick visszakeresésére (felidézésére) irdnyuld
feladatok elburjdnzdsdnak kiros hatdsdt. A kdzlemény részletesen meghatsrozza
azokat az osztdlytermi interakcids kontextusokat, amelyben a kreativ hyelv-
hasznilat fejlodését osztondzhetjik.

25Srfl:enscm, Aage B., Hallinan, Maureen T., A Reconceptualization of
School Effects. (Az iskolal hatdsok fogalmi ujrafelosztdsa.) Socinlogy of Educa-
tion, 1977/50/, No. 4., pp. 273-289.

26Gleason, J.B., Weintraub, S., The Acquisition of Routines in Child
Language. (A rutinmidveletek elsajtitdsa a gyermeknyelvben.) Language in Society,
1976/5/, No. 2., pp. 129-136.

27Harrod, P.M.F., Talk in Junior and Middle School Classrooms: an Ex-
ploratory Investigation.(Beszéd a junior és kiozépsG osztdlyokban — td)¥koz6dd vizs-
gédlat.) Educational Review, 1977/29/, No. 2., pp. 97-106.
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A Garfinkel-tipusd etnometodolégia és egyfajta fenomenoldgikus szem-
1élet csap Ossze az osztdlytermi kommunikacid elemzésében Brian Torode 1977-
es tanulmdnyaban, amely Woods és Hammersley kitGnd antoldgidjdban ldtott nap-
vildgot ('School Experience’).28 A Garfinkel-Schutz-koncepci@ szerint bar-
mely beszél6 elérheti az interszubjektiv "természetes attitdd"-nek nevezett
bizonyossdgot, mig az empirikus bizonyitékok szerint a tandr és didk kozti
beszélgetések nem ritkan nélkiilozik ezt. Torode a tarsalgdsokat a szemtdl-
szemben folytatott interakcidk szocidlis rendezettségét (social order) fenn-
tarté aktusok sorozatdnak tekinti. A szocidlis rendezettséget egy meta-nyelv
kozlései biztositjsk, melyet a tanuldk igyekeznek, ha erre lehetdségiik nyi-
lik, leszdllitani a természetes kozlés nyelvének szintjére.

Szemben Torode 4tfogd elemzésével, Alexander Mchoul osztdlytermi

nyelvi interakcidt elemzd tanulmdnya csak egy pragmatikai tényezdvel, a be-
szédvaltassal (turn taking) foglalkozik.“” Az osztdlytermi beszédvaltds
mintdzottsdga eltér a beszédvdltast dltaldban megszabd tdrvényektsl. A
Schegloff-Sacks-féle iskoldn alapuld diskurzus-elemzeés kimutatja azokat a
sajdtos okokat, amelyek eldidézik az egyes turn takihg szabdlyok tudatos
megsériését. A beszédvdltdsok osztdlytermi szabdlyai az egyik'széﬁottevé
komponenst képviselik a formalitds, a merev kommunikdcidés légkor tanuldi meg-
itélésében. ‘

Az osztdlybeli kommunikdcids folyamatok még sajdtosabb elemét értéke-
1i Josie LeVine-nek a nyelvtanuldsi anyagok (oktatdsi céld sz@vegek) alkal-
mazdasdval kapcsolatos szociolingvisztikai kritikéja.30 A szdvegek konstrud-
ldsédban, kivédlasztdsdban a tényleges osztdlytermi helyzet d1tal determindlt,
szituaciondlis nyelvhaszndlatb6l kell kiindulni. A szerzd az alkalmazott
szovegek funkcidit hat kategdridba (eszkiizi, regulativ, interakciondlis,
heurisztikus, képzeleti, képviseleti — reprezentaciondlis—) sorolja. A kom-
munikativ kompetencia kialakuldsdban és tudatos fejlesztésében e funkcidkat

281 arode, Brian, Interrupting intersubjectivity: (Az interszubjektivitds
megszakitdsa.) In: Woods, Hammersley /eds./, /ldsd az 1. rész (1942) Jegyzetét/,
pp. 109-128.

.29Mch0u1, Alexander, The Organization of Turns at Formal Talk in the
Classroom. (A beszédvdltdsok szervezfdése az osztalytermi formélis térsalgédsban.)
Language in Society, 1978/7/, No. 2., pp. 183-213.

0LeVine, Josie, Some Socio-linguistic Parameters for Analysis of Lan-
guage Learning Materials. (Néhdny szocialingvisztikai paraméter a nyelvtanuldsi
anyagok elemzésében.) IRAL, International Review of Applied Linguistics in Lan-
guage Teaching, 1976/14/, No. 2., pp. I07-134.
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olyan szociolingvisztikai véltozékhoz célézerﬁ kapcsolnunk, mint a diskur-
zus tematikédja (field), mddozata (mode) és irdanyuldsa (tenor).

D.E. Ager ugyancsak azokhoz a szerzfkhodz sorolhatd, akik szerint az
osztdlytermi interakcidk tanulmdnyozdsa nem nélkiilozheti a lingvisztikai, e-
zen beliil a szociolingVisztikai nézdpontot s ez nemcsak a nyelvoktatisban
relevans. A tanitdsi-tanulasi folyamat olyan meghatdrozéit, mint a partne-
rek csoporttagsdga és szerepviszonya, kapcsolatba hozhatjuk kilenc dn. pszi-
cho-szocidlis valtozdval (a megnyilatkozds produkdldsdnak iddpontja, a meg-
nyilatkozads intencidja, a szoveg kozlési kozege, a szdveg tdrgya, a szoveg-
mifaj és i.t.). E kutatds ugyancsak arra az eredményre jut, hogy az oktatds-
ban alkalmazott (didaktikai céld) szivegek megvdlasztdsdndl pedagdgiai szoci-
olégiai, ezen beliil szociolingvisztikai valtozékat bennfoglalé modellt kell
figyelembe vennUnk.31

{sszefoglalds

Az dttekintett, kozel otven kozleménybdl a pedagdgiai szocioldgiai
kutatasok angolszasz mihelyeinek tdrgyvdlasztdsa sajdtosan rajzolddik eld.
Noha a tdargy-eloszldsrdl kimeritd képet nem adhattunk, az dttekintés elegen-
d6 alapot kindl két, kordbban emlitett kérdés megvdlaszoldsdhoz. Ezek a pe-
dagdgiai szocioldgiai kutatds tematikdjdnak fokozatos vdltozdsat épplgy é-
rintik, mint a hazai kutatdsok tovdbbfejlesztésének megitélését. Megkisérel-
jik annak megdllapitasat, hogy

/i/ melyek aZok a pedagdgiai szocioldgiai targykorok, amelyek hagyo-
manyosnak tekinthetdk és a jelenlegi angolszdsz tudomdnyos gyakorlatban to-
vabb virdgzanak;

/ii/ melyek azok a tdrgykorok, amelyek viszonylag Uj keletOek, de a
kozel jovoben jelentds elemzések és vitdk célpontjaivd vdlhatnak ("perspek-
tivikus" témak).

Az elsd csoportba tartozénak itéljik — hogy csupdn a legkevésbé két-
séges tdrgyakat soroljuk —, az oktatdsi rendszerek egészének vdltozdsaval,
alternativ rendszerekkel kapcsolatos, tovabbd a nagy szervezetek és a szoci-

31Ager', 0.E., Language learning and sociolinguistics. (A nyelvtanulds
és a szociolingvisztika.) IRAL, International Review of Applied Linguistics in
Language Teaching, 1976/14/, No. 3., pp. 285-297.




dlis tagozddds, szubkultdrik viszohyéval kapcsolatos munkdlatokat. Ide tar-
toznak tovébbd az iskoldn beliili informdlis csoportok és viszonyok — minde-
nekeldtt az osztdlyon beliili tanuldi csoportok — felmérései, a szervezetek-
kel és oktatdsi intézmeényekkel kapcsolatos pedagégusi és tanuldi attitld-
vizsgdlatok, valamint a szocializacid szakaszolasaval, a formdlis oktatds
szocializdld szerepével kapcsolatos projektumok.

A masodik — perspektivikus — csoportba is egymastél erfsen kiilonbo-
25 targyak keriilnek. Ide sorolhatjuk (a fenti &ttekintés tapasztalatai nyo-
mén) a sziikebb értelemben vett oktatdsiigyi szervezetrendszer és a tdrsadalom
mas nagy szervezetrendszerei kozti kilcstnhatdsok kérdését, az oktatdsi
rendszer €s a szabadidGelttltés viszonydt, a magasabb szervezeti struktirdk
és az egyes cktatdsi intézmények funkciondlis kidlcsdnhatdsdt. Kétségteleniil
ide tartoznak a tanuldsi-tanitdsi folyamat "mélyszerkezetét" elemzG olyan
torekvések, amelyek az iskoldn kiviili, meghatdrozé befolydsok korében épp
dgy, mint az iskoldn beliili hatdsck korében tudomdsul veszik a nyelvi vi-
selkedés, a lingvisztikai megkdzelités fontossdgat.

Elemzésiinkben csupdn a kutatdsck tdrgydrél kivdntunk ismertetést ad-
ni. Magdtél értetddd tehat, hogy a kutatdsi eredmények fontossédgdnak, prog-
resszivitdsanak, termékenységének megitélése kiviil esik e tanulmany kerete-
in. A pedagdgiai szociolégia targyardl tett megdllapitdsaink fliggvényei a
kutatdsok korébdl vett "minta" kivdlasztdsdnak és a sokszor egy-egy publi-
kdcidban is szertedgazd tdrgyvdlasztds nehezen elkeriilhetd szimplifikdldsa-
nak. Ez az dttekintés akkor tdltheti be informdlé feladatdt, ha a pedagdgiai
szocioldgia fogalmi bdzisdt alkotd dtfogd szocioldgiai elméletek és a vilég
mds részén folytatoit empirikus kutatdsok egységes rendszerében, kritikusan

szemlél jik.
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