tésében 1j modellként, interakcionista Skopszicholdégiai konstrukcié néven elemez a kdotet, valészi-
niileg pontosabb, hasznosabb mddszer kialakitisdhoz juthatunk el hazdnkban is.

A kotet szerzdi a hagyomdnyos osztilyozdssal szemben sokoldalian bizonyitjdk a pedagdgiai ta-
nicsaddssal Osszekotdtt, osztilyzatmentes bizonyitvanyirds pedagégiai elSnyeit. Kétségtelen, hasznos
lenne e téren is tovibblépni jelenlegi gyakorlatunkon. Ennek feltételei azonban még hosszi ideig
hidnyozni fognak. Nincsenek meg ezek az NSZK-ban sem. Ha egyes iskolak sajit erejiikre timasz-
kodva mégis kiegészitik az osztdlyzatokat személyre sz6l6 pedagdgiai értékeléssel, irdsba foglalt vagy
sz6ban a sziilének sz616 elemzéssel, példamutaté kezdeményezésrél tesznek bizonysigot.

A pilyavdlasztdsi tandcsadds az iskolai palyafutds virhaté elSrejelzésével kombindlt formdaban
nagy felelGsséget igényld eljdrds. A feltételek megvdltozdsa vdratlan fordulatokat hozhat. Ezért a
szerzOk az iskolai pdlyafutdsra vonatkozé tanicsaddst olyan folyamatos déntéshozatalként frjdk le,
amely szdmol a tanulék menetkdzbeni fejlddésével, viltozdsdval, a prognosztizdlds Korrigdlisdnak
szilkségességével. E rendszerben benne van a rendszeres és idGszakonkénti mérés és a megfigyelésre
tdmaszkodé értékelés, a pedagégiai vezetés és rdhatds eredményességének folyamatos elemzése.

Iskoldinkban 1ij elemként van jelen a fakulticié. Az NSZK-ban a gimndziumok felsGbb osztdlyaiban
a kotelezden és a szabadon vdlaszthatd tantirgyak mellett az alap- és a teljesitmény szerint kurzusok-
nak nevezett formdkban a tanulék dontési képességét komoly prébédnak teszik ki. Az, hogy hogyan
lehet célszeriien, a tanuldék személyiségfejiGdésének adott dllapotdhoz igazitani e dontéseket alapos
pedagégiai mérlegelést és hozzaértést igényel. Az e téren szerzett tapasztalatok és vizsgdlati eljirdsok
segitenek az iskoldknak. Még az érettségi tirgyakra specidlisan kidolgozott médszereket is tartalmaz a
kotet.

A bé irodalomjegyzék koézel 500 forrdsmunkit jeldl meg. A nemzetkdzi szakirodalom igényes
attekintését jelenti, bdr a szocialista orszagok nélkiil. A személyi és targyszé mutatd pedig a kétet-
ben torténd gyors eligazodast segiti. Megismétlem azt a véleményemet, hogy a jelenlegi dtmeneti
id6ben, amikor szolgdltatdsainkat nem tudjuk még kiterjeszteni az iskolai teljesitménymérésre, diag-
nosztizdldsra, a kotet magyar nyelvii megjelentetése sokat segithetne a spontdn, kevésbé szakszerii
mérések hibdinak elkeriilésében.

Pék Andrds

U. HAMEYER (Redakt.):

HANDBUCH DER CURRICULUMFORSCHUNG
Weinheim, Basel: Beltz Verlag, 1983. 904 o.

A kieli egyetemen miikod§ Természettudomdnyok Pedagdgiai Intézete (Institut fir die Pidago-
gik der Naturwissenschaften an der Universitit Kiel) nagyszabdsi szintetizdlé munkdra villalkozott.
Kézikonyvet jelentetett meg, Handbuch der Curriculumforschung cimmel, amely az 1970-1981 ko-
zotti id8szak curriculumkutatdsairdl ad igen részletes, attekintd képet. A munka az NSZK vala-
mennyi tartomédnyinak kutatdsait regisztrdlja, sGt messzemenden figyelembe veszi a curriculumku-
tatds nemzetkdzi szakirodalmanak eredményeit is. Ezért az egyes tanulmdnyok jé lehetGséget adnak
mind az 4tfogd, mind a részkutatdsok helyzetének megitélésére, segitséget nyijtanak a kiilonb6z6
felfogisok kozotti eligazoddshoz. A szinvonalat t5bb jelentSs neveléstudomdnyi szakember kozremdi-
kodése is garantilja: Karl Frey, Uwe Hameyer, Hans Tiitken, Frank Achtenhagen, Giinter L. Hu-
ber stb.

A kézikonyv szerkeszt8i, s igy a tanulmdnyok irdéi is 4ltaldban iigyeltek arra, hogy ne alkossanak
sommds értékitéleteket. Inkdbb csak expondlni kivintdk a mdr meglevs eredményeket és azokon
keresztiil érzékeltetni egy-egy szerzG elképzeléseinek, rendszertandnak lényegét. A kovetkeztetések
4ltaliban megengeddek, valdsziniisitek és nem kategorikusak. Ez a felfogds megitélésiink szerint
nem vezet bizonytalansigokhoz, legfeliebb tiikrdzi egy-egy részteriilet megoldatlan kérdéskoreit. A
felsoroltak egyvttal egy j6 kézikonyv ismérvei is. A szerkesztSk remélik — és igérik —, hogy a ma-
sodik kiadds a jelen munkdra tett észrevételek alapjin fog megjelenni.
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Az elGz8eken tilmenden is fontosnak tartjuk a kézikonyv tanulmdnyozdsit a magyar kutaték
szdmdra.

Megismerhetjiilk belGle az eurdpai curriculumkutatds gondolatvildgit, eredményeit, problémdit,
esetleges kétségeit. SOt az amerikai curriculumkutatds eredményeinek dtvétele és az eurdpai hagyo-
méinyokba illesztése és tovdbbfejlesztése is tanulsdgul szolgdlhat szdmunkra, kiilondsen a nyugatné-
met példdkon keresztiil. Az elmilt évtized intenziven kutatott teriileteire is — amelyek hazdnkban is
egyre jobban elGtérbe keriilnek — j6 betekintést nydjt. Végiil megemlitjiik, hogy a fejezetek biblio-
grafidi, hivatkozdsai igen alaposak, kimeritSek, részletesek. Megismerhetjiik belgliik a legfontosabb
nyugatnémet szakirodalmat, de b&séggel tartalmaznak értékes, alapvetének tekintett nemzetkdzi
szakirodalmat is. Olykor ezeknek a feltiintetése tobb oldalt vesz igénybe, mint maga a tanulmdny.

Milyen konkrét témdk, szempontok alapjin vehetjiik szemiigyre a kézikényv tanulmdinyait? Er-
re a kérdésre prébalunk a tovdbbiakban vilaszolni.

Viligossd vidlhatnak azok a témdk, amelyek hazai kutatdsainkban fehér foltoknak szdmitanak,
illetve a mér beindult kutatdsok problémdit konnyebben sszevethetjiik a kiilf6ldén tapasztaltakkal.

Kényes kérdés példdul a curriculumelméletek hazai adaptildsa. Ebbdl a szempontbdl tanulsdgo-
sak lehetnek az amerikai curriculumok nyomdn kialakitott NSZK tantervelméletek, a kiilénféle is-
koldk és a koztiik folyd, sokszor igen kemény vitdk megismerése. Ugyanakkor példdul az NSZK
curriculumkutatisdnak ausztriai hatdsdt is nyomon kévethetjiik. E témdk attekintésébdl tehdt a hazai
elterjesztés médozataira is irdnymutatdst kaphatunk. (IX. fej.)

Hazai curriculumkutatdsaink tobbnyire még nagy 4ltalinossigban mozognak. Az egyes iskola-
fokozatok, tantdrgyak ilyen irdnyd munkdlatai egyelSre csak miihelytanulminyokban litnak napvi-
ligot. E teriilet gyorsabb fejlédése szempontjibél is fogddzdkat adhat a Kézikdnyv. (1., IX. fej.)

A curriculum legitiméiciéja messzemenSen Osszefiigg a demokratizmus, igy az iskolai demokra-
tizmus alakuldsival, fejlddésével. Nyitott kérdés, hogy milyen médon és ardnyban szélhat bele a
tandr az oktatdsi folyamatba és mennyiben 1épheti til a kézponti elGirdsokat. Mindez szervesen kap-
csolédik a hagyomdnyos tantervi kereteket szétfeszit§ curriculumszemléletdi fejlesztéshez. Ennek
egyik kardindlis kérdése a curriculum felépitése, nyilt vagy zirt jellege. Erre nézve is sokréti képet
kapunk e munkdbdl. (I11. fej.)

Igen lényegesek hazai kutatdsaink szempontjabdl a Kkiilonb6z8 célformuldzdsok és taxondmiai
elképzelések. Ezeket kissé bévebben ismertetjiik a késSbbickben. Tanulmdnyozisuk azért is fontos,
mert rendszertanilag taldn a legtobb problémat okozzdk nemzetkdzi viszonylatban is. Ugyanakkor a
magyarorszagi kutatéknak a célok dtvétele komoly nehézséget jelent.

Részben azért, mert a nemzetkodzi szakirodalomban nincs véglegesen kimunkdlt osztdlyozds vagy
taxonémiai rendszer. Szinte ugyanannyi negativum jelentkezik a gyakorlati megvaldsitds sordn, mint
pozitivum.

Kiilon feladatot jelent a tantdrgyi célok kialakitdsdnak, szekvencidjdnak (sorrendiségének) megdl-
lapitasa, s megint mdsfélét a tantirgyakat dtfogd nagy célok meghatdrozdsa.

Részben pedig azért, mert ahogyan a német szakteriilet sem koveti viltoztatds nélkiil az amerikai
mintdt, Ugy magyar viszonylatban sem lehet kdzvetleniil alkalmazni az NSZK kutatdsainak megdlla-
pitdsait. De az dtvétel .modjanak kidolgozdsihoz - ha nem is kdzvetleniil — Stleteket kaphatunk az
ismertetett munkabdél.

Hazai kutatdsainknak nem a leger8sebb oldala a tdrstudomédnyokkal egyeztetett kapcsolat. A
koényvben erre nézve is talilunk fejtegetéseket és bGséges szakirodalmi utaldst. (VI. fej.)

Mennyiben teszi nyitottd, illetve alakitja 4t a curriculumkutatds a neveléstudomdny arculatit?
Sokszor tehetjiik fel ezt a kérdést, bar az oktatdsi folyamat alakitdsdnak teriiletén szép eredmények-
kel és szintézisekkel is talilkozhatunk mdr. A Kézikényvben erre nézve inkdbb csak elméleti, de
hasznos megallapitisok taldlhatok. (II. fej.)

A tandr személyisége ma eléggé hdttérbe szorul a hazai szakirodalomban, mirpedig enélkiil, pon-
tosabban jé tandri személyiség nélkiil megvalésithatatlan a curriculum elterjesztése, valamint a gyer-
mek megismerése, képességeinek fejlesztése, alakitdsa. (III., IX. fej.)

A célrendszerek tantervi kialakitdsa is sok problémidt és felszinességet mutat. Ma mér a célrend-
szerek ,,tisztdzdsa™ kiilon ,,tudomdnydggd” kezd vdlni. Anélkiil, hogy e kétet egyértelmi eligazitdst
adna e kérdéskérben, rendszerezni prébalja azt.
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Talin e rész legfontosabb megdllapitisa az, hogy a kutaték, ,,anélkiil, hogy a témdkat egy 4ltals-
nosité és kritikai elméletre alapozva hatdroztdk voina meg”, til hamar a részletekbe bocsitkoztak és
specializdlédtak. EbbGl erednek az egyes rendszerek &tvételénél jelentkezd bizonytalansigok is.
(1L fej.)

Lissuk most a Kézikényv beosztdsit és rovid ismertetését.

Az els6 fejezet, Uwe Hameyer tollibd!, dttekintést ad a curriculumelméletek altalinos és sziszte-
matizdlt felfogdsairél. (Hazdnkban e témakérben figyelemre mélté elmélet és szakirodalom nincs.)

A képzési szinteken jelentkez§ kiilonféle curriculumelméleteket a mdsodik fejezet ismerteti. A
teriiletek: iskolafokozatok, iskolaformdk, elemi iskola (Elementarbereich), az oktatds és a didaktika,
a szakképzés, az ifjusdgi munka (Jugendarbeit) s végiil a felnGttképzés.

A curriculumelmélet hazai kutatdsai egyelGre csak dltalinossdgban mozognak, a részteriiletek cur-
riculumkutatdsai pedig igencsak a kezdetek::€l tartanak.

Az egyes kutatdsi teriiletek helyzetét tdrgyalja a harmadik fejezet. Témdi: a curriculum szerve-
zete; szisztematikus kritériumok és szabdlyozék a curmriculumfolyamatban; innoviciés modellek; a
tanitdsi folyamat, az események (curricularer Lernereignisse) meghatdrozé tényezdi: torvények, tan-
tervek, tankdnyvek, valamint a tandr személye, killonféle szervezetek, a mindennapi tudis (Alltags-
wissen).

Kiilon részfejezetek, tanulmanyok foglalkoznak a curriculum fejlesztésével, valamint annak elter-
jesztésével (implementicid), illetve a curriculumfolyamat értékelésével. (Implementation und Evalua-
tion von Curriculumprozessen.) A curriculum fejlesztésével a célmeghatdrozds, célanalizis, a curricu-
lum felépitésének sorrendje (szekvencidja) valamint az iskolai osztdlyokban lezajlé interakcids folya-
matok és az AV-hordozdk (média) keriilnek megtdrgyaldsra.

A curriculum elterjesztésének (implementdcid) sajatossigaival német nyelvteriileten, az USA-ban
és Kanaddban Xkiilon fejezetrészek foglalkoznak.

A curriculumkutatds teriiletén ismert stratégidkat (tapasztalati, rendszerelméleti, beavatkozé) és
moédszereket a negyedik fejezet ismerteti. ,

Az elmilt kutatdsi periédus intenziven miivelt teriiletei: a curriculum érvényesitésének (legiti-
maciéjdnak) az elméletei, modelljei. Az 6t6dik fejezetben két igen fontos kérdés tdrgyalisdra is sor
Kkeriil: a tanuldsi célformuldzdsokra és a kiilonféle taxondmidkra. Az utébbi téma kiilonésen alkal
mas arra, hogy a kézikényv sokoldali megkozelitéseit bemutassuk.

A taxondmia alfejezet bevezetése definicidkat kozél és megprobdlja értelmezni az osztdlyozds
(Klassifikation) és a taxondmia kifejezések jelentéskiilonbségeit. Majd a szerz6 — Bruno Santini —
dttekinti a taxonémiai kutatdsok silypontjait, azok funkcidit, megjelenési teriileteit, tobbek kozott
a mérést, a tervezést és az elméleti fejlesztést, illetve ezekkel kapcsolatban kritikai vdzlatot és ismer-
tetést ad.

A taxondmidk felosztdsdban ismerteti a kiilonféle szerzOk (Tykociner, Phenix) szinte mir klasszi-
kusnak tiinG felfogisait. A taxonémidk fG tipusaik szerinti rendszerezésére is sor keriil: dgymint
pszicholdgiai, tartalmi-tematikai, kiilsnféle kombindcids, tobbdimenzids.

Ezek ismertetésénél az egyes teriileteket (kognitiv, affektiv, pszichomotorikus) azonos felépitésben
vizsgdlia, mégpedig: elméleti alapvetés és problémdk, struktira, funkcidk, hatékdr, kiprébdlds, érvé-
nyesség (Validierung).

A fejezet irdja kitér az elmélet és a gyakorlat viszonydra, valamint a kutatdsi teriilet legdjabb s
még el nem terjedt fejlesztési elképzeléseire is.

A fejezetrész a nyitott kutatdsi kérdéseket is szdmba veszi: integrdlt vagy szorosan, bizonyos terii-
letekre koncentrdlt taxondmidk legyenek-e; rugalmas vagy statikus taxonémidk kivinatosak-e; eszkoz
legyen-e, vagy csak elmélet; osztdlyozds vagy taxonémia?

Végiil igen érdekes kérdéssel zdrul a taxondmia alfejezete. Nevezetesen azzal, hogy a taxonémidk
csak a nyugati kultirvildg sajdtossdgai-e, vagy hatékoriik dtterjedhet mds kultirkordkre is?

A hatodik fejezet a curriculumkutatdsban a tdrstudomdnyok helyzetét elemzi. Ezek a pszicholé-
giai, tudds- és gondolkoddslélektani (wissens- und denkpsychologische), oktatdsgazdasdgtani (bil-
dungsdkonomische), jogtudomdnyi, tanitdstudomdnyi, oktatdstudomdnyi (unterrichtswissenschaft-
liche) adalékok.

Erdekes, de inkdbb elméletinek igérkezd fejezet a hetedik. Az a curriculumkutatdsok hatdsait,
befolydsdt és visszahatdsait vizsgdlja. F6bb szempontok: a curriculumkutatds hozzdjarulisa a nevelés-
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tudomédny és a képzéselmélet tudomdnydgihoz; a kutatdsok tudomdnyszociolégiai perspektivdban;
befolydsuk a képzéstervezésre és a képzési igazgatdsra. Ez utdbbi Westphalen munkija.

A curriculumkutatdsok finanszirozdsdval is foglalkozik a kézikonyv nyolcadik fejezete, mégpedig
Ausztria, Svijc és a Német Szovetségi Koztdrsasdg lehetOségeit ismerteti. Csupdn egy adatot emli-
tiink meg: Ausztria 1980-ban mintegy 200 millié schillinget k6ltott kutatdsokra. (Személyi, dologi
tényezdkre, nem szémitva a berendezéseket.)

A kézikonyv a kileacedik fefezetben kiilon foglalkozik az NSZK teriiletén Kkiviili curriculumku-
tatdsokkal. Nem elemzését, hanem csupdn révid vdzlatit adja néhdny orszdg e téren elért eredmé-
nyeinek. Ezek az orszdgok az Eurépa Tandcs orszdgai: Belgium, Luxemburg, Gorogorszag, Nagy-
Britannia, Olaszorszdg, Hollandia, az északi dllamok, valamint Ausztria, Svdjc és Spanyolorszag, és
az el@bbiektdl fiiggetleniil az NDK és Jugoszldvia,

Az orszdgok eredményeinek ismertetése utdn gazdag irodalmat taldlunk, egyrészt az illet§ orszag
sajat irodalmdbdl, mdsrészt pedig az NSZK-beli feld olgozdsokbdl.

Ami a Német Demokratikus Koztdrsasdgot illeti, a szerz8knek az ott folyé tantervi kutatdsokrél,
tantervi reformokrdl is kell§ dttekintésiik van, példdul Oskar Mader munkdssigdrél.

Példaként Ausztridt mutatjuk be. E részfejezet vdzolja a keretfeltételeket. Bemutatja a curricu-
lumelmélet koriili vitdkat. Jelzi a német nyelvteriilet hatisit az osztrik tantervelmélet alakuldsira;
bemutat S fejlesztési vonalat, iigymint a tanuldsi oél pontositdsa; a teljesitménydifferencidlds és az
ehhez hasznilatos tesztek; a tevékenységkutatds; a képzéselméleti megkozelités; a szocializdcids ku-
tatasok. Kiilén helyet foglal el a tanitdsi célok kivdlasztdsa és a szekvencidk megdllapitdsa. Kiilonféle
tendencidkrdl is tudomdst szerziink: nyilt curriculumok irdnydban valé tdjékozédds, megerdsitendd
értékelés.

A tizedik fejezet a dokumentdcié szerepét mutatja be a curriculumkutatasban, minddssze hirom
oldalon. Pontosabban azokat a curriculumkutatist segitd német és osztrdk kdnyvtdrakat és doku-
mentdcids részlegeket sorolja fel, amelyek valamilyen informdcids szolgdltatdst nyujtanak.

Az utold, a tizenegyedik fejezet az Eurépa Tandcs, valamint az NDK és Jugoszldvia képzési,
kutaté és curriculumkutatissal foglalkozé intézményeinek jegyzikét tartalmazza pontos cimekkel.
Ez az esetleges kapcsolatfelvételnél igen hasznos lehet. 139 intézményt sorol fel a fejezet. Legtdbb
van az NSZK-ban (22), Finnorszdgban (16) és Svdjcban (18). Legkevesebb — mindOssze egy-egy
intézmény — Goérdgorszdgban, Luxemburgban és az NDK-ban.

A kézikonyvet név- és szaktdrgyi mutaté zdrja. Ha a mutatdkat egy Kissé kozelebbrdl szemiigyre
vessziik, Ujabb szempontokat fedezhetiink fel azokban. Utaltunk mdr a jeles személyiségekre torténd
hivatkozdsokra. Ugyszélvin az egész német curriculumkutatds elitje jelen van e munkéban. (Achten-
hagen, Blankertz, Frey, Klafki, Moller stb.) Megtaliljuk az angolszdsz irodalom kiemelkedd személyi-
ségeit is (Bloom, Taba, Tykociner stb.) De taldlunk utaldst filozéfusokra ArisztotelésztSl Kanton 4t
napjainkig, neveléselméleti gondolkoddkra: Pestalozzi, Herbart, Ziller, Dewey. (Herbartot ma mdr
ugyszolvan koézhelyszeriien emlegetik a taxondmiai rendszerek egyik elS6futdraként.) Tehdt, ha végig-
lapozzuk a névmutatét, akkor abbdl is megdllapithatjuk, hogy a kézikonyvben a térténeti kontinui-
tds megvalésul.

A munka neveléstorténeti utaldsai hozzdjirulnak annak felismeréséhez, hogy komoly kutatasokat
elézmények nélkiil nem lehet folytatni. All ez a gondolkod4slélektan teriiletére is, ahol a legkiilon-
b6z6bb iskoldk képviselSi szerepelnek: Chomsky, Tolman, Piaget, Bruner, Gagne, Rubinstein, Gal-
perin, Leontyev stb.

Néhdny szt még a tdrgyszavakrdl is szélnunk kell. A fogalmak betiirendben taldlhatdk, de egy-
egy tirgyszé gyiijtéfogalomként is szerepelhet. Igy a térgyszavak bizonyos mértékig rendszerezettek.

Példdul a Cél tirgyszd alatt — természetesen utalva a lapszamra, ahol azok taldlhaték — a kévet-
kez6k felsoroldsdra keriil sor: képzési-, diszpozicids-, vezér-, tanuldsi-, elérendd-, értékelési-, magatar-
tdsi cél stb.

A Tanuldsi célndl pedig: a cél, képzési cél, vezéreszme, absztrakcids nivd, célanalizis, kivdlasztott
tesztek, heurisztikus, hierarchizalt osztilyozdsok stb. tirgyszavak talilhatdk.

Meg kell azonban azt is emliteni, hogy sok — a kézikOnyvben tdrgyalt — fogalom hidnyzik a
tdrgymutatobél.

A kotetet még tdbldzatok egészitik ki, melyek a jobb dttekintést, megértést szolgdljdk. Az dbrdk
aldirdsai t6bbnyire az idézetek eredeti forrdsinak nyelvén, angolul talilhaték.
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Osszefoglaldsként megillapithatjuk, hogy a kézikényv alapos ismerete nélkiilozhetetlen a curri-
culumkutatissal foglalkoz$ kutatéknak, de dltaliban a pedagégiai szakembereknek is. J6 lenne, ha
valamely kiad6 a szinvonalban is kiemelked$ fejezeteket, fejezetrészleteket magyar nyelvre lefordit-
va a szélesebb kutatdgirda rendelkezésére bocsdtand, hiszen magyarul alig taldthaté curriculumkuta-
tdssal és annak eredményeivel foglalkozd eredeti szakirodalom.
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Az Eszéki Egyetem Pedagdgiai Fakultdsa egyediildllé kezdeményezésbe fogott, amikor az elmilt
40 esztendd jugoszldv pedagdgidjdban elsGként véllalkozott arra, hogy kiadja a legismertebb kortirs
jugoszldv pedagégiai szakemberek vilogatott munkadit.

A Jelenkori jugoszliv pedagdgusok cimen tervezett pedagdgiai szakkényvtar elsG kiadvinydnak
eldszavdban a sorozat céljaként, a valés tirsadalmi és pedagdgiai sziikkségletek kielégitésén tilmenden
az is megfogalmazédott, hogy az egyes szakemberek pedagdgiai munkdssdginak bemutatisdval telje-
sebb képet nyujtani a jugoszldv marxista pedagégia fejlédésérSl. A megtett it alapos ismerete és
elemzése az egyik feltétele a pedagdgidnak a tudomény, a marxizmus és a jugoszliv szocialista 6n-
igazgatds alapjain t6rténd tovibbfejlesztésére — hangsilyozza a Jugoszldvia valamennyi koztdrsasa-
ganak és autondm tartomdnydnak jeles szakembereibdl létrehozott szerkesztGbizottsdg.

A sorozat els§ szerzdje Pero Simleda, zigribi egyetemi professzor a szerteigazé tevékenységérél
ismert elméleti és gyakorlati szakember, a legkivdlébbnak tartott jugoszliv didaktikus. Munkdssdgit
hdrom 6n4llé tematikai egységet tartalmazd kotet reprezentdlja. A k$zolt tanulmdnyok alapvets eré-
nye aktualitdsuk, amely keletkezésiik idején éppiigy jellemezte Sket, mint 6ndll6 kotetbe vdlogatasuk
idején,

Minthogy a szerz$ a jugoszldv iskolareform koncepcidjdnak egyik kimunkdldja és lelkes sz6sz616-
ja, az elsG kotet tanulmdnyai alapvetS pedagégiai kérdéseket boncolgatnak a 70-es-évek jugoszliv
gyakorlatival szembesitve. Az itfogé rendszerben valé gondolkoddst jél szemléltetik az egyes feje-
zetek cimei is: A nevelési oktatdsi rendszer és annak reformja; Alapnevelés és képzés; A nevelés és
oktatds néhany fundamentalis kérdése; Pedagégusképzés; FelsGoktatds.

Simlefa nemcsak a tanitisnak a munkdval, az élettel valé szorosabb kapcsolatdt tartja fontosnak,
de meggy6z8dése szerint az iskola egész oktatG-neveld tevékenységét 4t kell hatnia az élettel, a
munkdval valé Osszefondddsnak. Az iskola teljes ,,nyitottsagdnak™ elvét vallja és annak ,beépiilését”
az Onigazgatdson alapuld jugoszldv szocialista tdrsadalomba. Ugyanakkor a szerz$ vitdba szdll azzal a
kiilf6idén, de Jugoszidvidban is egyre terjedG elmélettel, amely az iskola elhaldsdt jésolja. Hatdro-
zottan kidll azonban a jelenlegi iskolarendszer megvéltoztatdsiért annak érdekében, hogy a ,,termé-
szetes tanulds” képezze az iskolai tanulds alapjat.

A szerz8 hatdrozottan elutasitja az oktatas és nevelés céljanak a ,,termelSk’ kitermelésére redu-
kdlé felfogdsdt. Azt a sz(ik értelmezést tehdt, amely az iskola és a felsGoktatds tevékenységét egyet-
len szempont szerint vizsgdlja, tudniillik, hogy milyen médon jirul hozzd a munka termelékenysé-
gének noveléséhez, figyelmen kiviil hagyva az iskola szerepét és feladatdt az ember sokoldali szemé-
_ lyiséggé vald képzésének és fejlesztésének folyamatiban. SimleSa szerint ezen intézmények munki-
jdnak megitélésekor abbdl kell kiindulni, hogy milyen mértékben jirulnak hozzd a nevelés iltalinos
céljdnak megvaldsitdsihoz, nem pedig a cél dltal meghatdrozott egyes feladatok teljesitése alapjdn.

Mint a didaktikai problémak alapos ismerSje azokat a didaktikai tényezSket vizsgilja, amelyek a
tanulét az oktatdsi folyamat aktiv résztvevfjévé teszik. Csak ezek megismerése és elméleti argumen-
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