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K. A. HELLER (Redakt.):

LEISTUNGSDIAGNOSTIK IN DER SCHULE
Bern, Stuttgart, Toronto, Hans Huber Verlag, 1984. 355 o. 4. itdolgozott kiadds

Negyedik kiaddsban, teljesen dtdolgozott és tovidbbfejlesztett viltozatban jelent meg 1984 végén
Leistungsdiagnostik in der Schule cimmel Prof. Dr. Kurt Heller szerkesztésében és kiaddsiban egy
figyelemre méltd, a hazai kdzoktatds fejlesztésében is jol hasznosithaté kotet.

A szerkesztG-kiadé a miincheni Maximilian Egyetem Pszicholégia III. Tanszékének vezetdje, aki
pedagégiai pszicholégidval és diagnosztizdldssal foglalkozik. Kordbban a kélni egyetemen tanitott.
SzerzGtdrsai az NSZK leghiresebb egyetemein dolgoznak, vagy konkrét iskolai kapcsolataik vannak.
Olyan kutatdktdl kért tanulmdnyt a kiadd, akik elméleti, médszertani, kisérleti és gyakorlati tevé-
kenységiik alapjan képesek voltak kritikailag feldolgozni mindazt, ami e téren — az iskolai teljesit-
ménymérésben, a tanuléi személyiség megitélésében, tovdbbd, a mi terminoldgidnk szerint, a nevelési
és a palyavilasztdsi tandcsaddsban — kisérletekre, s a nemzetkozi szakirodalomra tdmaszkodva az
NSZK-ban gyakorlati kiprébdlasra, sok helyen pedig alkalmazdsra keriilt.

Ezzel kapcsolatban meg kell jegyeznem, hogy a szocialista orszdgokbdl alig rendelkeznek emli-
tésre méltd informdciékkal. Az angolszdsz szakirodalom feldolgozdsa és felhaszndldsa a legkifejezet-

.2, s természetesen a német nyelvteriilet kutatdsait is szimba veszik, értelmezik, magyardzzdk, illetve
sajat kutatdsi eredményeik bemutatdsa kapcsan hivatkoznak ezekre.

A szerzGk tobbsége egy-egy részteriileten maga is hosszi évek éta kutaté-kisérletez§, eredményeit
szembesiti mds szerz8kével, s bizonyitdsi eljardsait is kozli.

A diagnosztizdlds értelmezése

A kordbbi hdrom kiadds a teljesitmény megitélése (Leistungsbeurteilung) cimet viselte. Ez az at-
dolgozott és tovdbbfejlesztett kotet azzal haladja meg a korabbi kiaddsokat, hogy a hetvenes évek
elejétdl folyé kutatdsok-kisérletek elméleti 4ltaldnositdsai és kidolgozott mdédszerei alapjdn eljutott
annak felismeréséig, hogy a mért eredmények megvdltoztatdsihoz, a tanuldi személyiség fejlesztésé-
hez, a pedagdgiai beavatkozdshoz dllandé informdcidra, objektiv és szubjektiv adatokra van sziikség.
Az iskolai teljesitmények — tanulk, osztilyok, tanidrok munkdjirél lévén szé6 — nem egyszeriien
mérendS feladatok, amelyeknek szinvonaldt és min&ségét kiilonboz8 eljdrdsokkal idGkozonként és
rendszeresen rogziteni kell, hanem a pedagdgiai folyamat tervezésének, vezetésének, irdnyitdsinak és
folyamatos korrigdldsdnak szerves részei, amelyeket dlland6éan diagnosztizdlni, azaz keletkezésében, fej-
16désében, viltozasdban vizsgilni kell.

A diagnosztizdlds, mivel el8rejelzési értékelést is tartalmaz, tobb az osztdlyozdsndl, a tuddsszint
vizsgdlatndl, meghaladja a készség-képesség mérést. Az adott dllapotbdl az eldrejelzés lehetdsége, a
virhat6, a redlisnak itélhetS jévGbeli eredmény prognosztizilisa szolgiltathatja az alapot a pedagd-
giai beavatkozdshoz, azaz ahhoz az igényes, Wjat, hatékonyabbat keresd eljirdshoz, amely nem nyug-
szik bele a megszokott alapon elérhet§ fejlddési szintbe, hanem 4tlépni torekszik Gnmaga korlatalt
és egyénre szabottan megkeresi az optimdlis szinvonalat.

Az egyes szerzOk e diagnosztizdldsi eljdrdssorban részletesen foglalkoznak az 1skolaerettseg és a
beiskoldzdsi bevilis vizsgilatdval, az iskolai pilyafutisra vonatkozé prognosztizdlissal (ndlunk a pé-
lyavéilasztdsi tandcsaddsban részben tobbrdl, részben kevesebbrSl van szd), a tanitds-tanulds eredmé-
nyeivel, az iskoldban tanisitott magatartds szdmos osszetevdjével.
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A kotet végigvezeti az olvasét, a potencidlis felhasznilét a teszt-elmélet szimos kérdésén. Rész-
letesen taglalja az iskolai teljesitmény pedagdgiai és pszicholégiai tényezGit, szdmba veszi azokat az
elemeket, amelyek a teljesitményt determindljdk, befolyasoljdk.

A teljesitmény-diagnosztizdlds elméleti modellje

EltérSen sok hasonlé kiadvinytdl, e kotet a klasszikus teszt-elmélet és teszt-szerkesztés dttekin-
tését az iskolai élet oldalirdl végzi, kritikai észrevételeit mindig a gyakorlati felhaszndlhatésdg szem-
pontjdbdl teszi meg. A gyakorlati tapasztalatok a kisérletekben és a széles kérben alkalmazott tesz-
telési eljdrdsoknak az altaldnos érvényét erdsitik.

Az elméleti modell leirdsa sziikségképpen szakkifejezésekkel zsifolt. A bevezet§ fejezet ennek
ellenére a gyakorld pedagégus olvasé szdmdra is kévethetd, mivel minden fogalmat értelmez, s visz-
szahelyez az iskolai gyakorlatba. Ez a torekvés az egész koteten végightizédik.

Bizonyos szakkifejezések magyar megfelelGjét még ezutin kell meghonositanunk. Csak példaként
jelzem az dkopszicholdgidt vagy a fachiibergreifend (tantirgyakat atfogd a tantdrgykozi helyett) ki-
fejezéseket. A miénktdl eltérS tantervi struktira és iskolai gyakorlat miatt ezeket kiilon is célszeri
értelmezni. A fejezet egyik figyelemre mélté része az oktatds megitélésének elméleti alapjaival fog-
lalkozik. Azzal, amikor a pedagégus munkdjit mérjiik, tevékenységét a tanulék ko6zdtt megitéljiik.

A mérés és a tesztelés iskolai alkalmazdsa sziikségszerlivé tette az iskolai tesztek (feladatlapok,
témazdrd tantirgytesztek stb.) validitdsinak és magdnak a tesztelési eljdrds reliabilitdsinak részletes
vizsgdlatit, az objektiv interpretdlds kritériumainak meghatdrozdsat, a teszteredmények szabvanyosi-
tdsdnak leirdsdt, a sztenderdizdlt iskolai tesztek felépitésének formalizdlisit. De behatéan foglalkoz-
nak a szerz6k a vdltozds, a tanulis mérésének problémdival, vagy a kovetelményre, illetve a tan-
anyag strukturdjira orientdlt diagnosztizdlds mddszereivel, alkalmazdsuk feltételeivel is.

Az iskolai teljesitmény mint pedagdgisi-pszicholdgiai probléma

Az iskolai teljesitmény magyarizata, értelmezése egyike aktudlis kozoktatdspolitikai kérdéseink-
nek, s megvalaszolisité]l nemcsak a tanterv és a tankonyv kidolgozdsa fiigg, hanem az iskola egész
neveld-oktaté munkdjdnak megkozelitése, vezetése, irdnyitdsa is. A teljesitményre orientéltsdg, a tel-
jesitképes tudds felhalmozdsa és gyakorlati kiprébdldsa, alkalmazdsa, egyéltaldban a teljesitmény
fogalma maga is 0j megkozelitést kivin. A teljesitmény-diagnosztizdlds NSZK-ban kidolgozott rend-
szere, ha nem is fedi azt a koncepciénkat, hogy az iskola alapvetd funkciéja nem abban ragadhaté
meg, hogy milyen ismeretekkel felvértezve hagyja el a tanuld az iskoldt, hanem abban, hogy milyen
emberi minGségben, a személyiség, a tanuld és az osztdly (s kevésbé az iskolai kozosség) fejlédésé-
nek elemzésével, a viltozds folyamatos nyomon kovetésével és a sziikséges pedagégiai beavatkozds
bemérésével olyan technikdkat kindl, amelyek kidlltdk a gyakorlati alkalmazhatésig prébdjdt.

A szerzOk rendszerezik a forgalomban levS, beszerezhetd, megvdsdrolhaté teszteket. Ertékelik
azokat, s ajanlisokat fogalmaznak meg alkalmazdsukra. A kozoktatds struktirdja lehetdvé teszi,
hogy az iskoldk s az egyes pedagégusok a tényleges pedagdgiai sziikségleteknek megfeleléen vélassza-
nak az iskolaérettségi vizsgdlatokt6l a gimndziumi fakulticié kilénbozd teriileteiig a kész, kiprébilt,
sztenderdizélt, s a helyi felhasznildshoz elméleti kifejtéssel és mddszertani Gtmutatéval is felszerelt
tesztek kozott. Ilyen szolgdltatast sajnos ma Magyarorszdgon még nem tudunk biztositani.

Teszteket megrendelésre nem lehet kapni. Viszont a ,,felmérések” olyannyira elterjedtek és ellen-
Orizhetetlenek, hogy nincs biztositék arra: ezek valéban jék, azt mérik, amit akarnak, alkalmasak a
feldolgozdsra, s az eredményekbdl helyesen vonjdk le a kdvetkeztetéseket. Ma szinte egyetlen jir-
haté 1t kindlkozik az e téren uralkodé dilettantizmus lekiizdésére: a gyakorlé pedagégusoknak lehe-
tGséget kell adni a hozzdértés megszerzésére. Addig is, amig szervezetten, kisérleti bizonyitdsra ta-
maszkodva, s nemcsak a témazdré tantdrgyi tesztekre vonatkoztatva (szerencsére erre mar van pél-
da), hanem az egész iskolai életre kiterjesztve nincs ilyen szolgdltatds, kézikonyvként érdemes lenne
e kotetet megjelentetni.
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Olyan jé gyakorlati médszerekre is gondolunk, amelyek ismereteink szerint nilunk ,,hidnycikk-
nek” szdmitanak. Mint példdul a tanmenetkészitéstd] a megvalSsitisig terjedS oktatdsi folyamatnak
a redlis és szakszerli értékelése, vagy a kornyezeti feltételeknek (pL: hitrinyos helyzetnek) a szdmi-
tdsba vétele, az iskolai siker és kudarc teljesitményre gyakorolt hatdsa és kedvezd fejlgdési irdnyba
terelése.

A teljesitménymeérés objektiv eljdrdsai

A tanul$ teljesitményének redlis, objektiv értékelése, magatartdsinak, fejlédésének pedagdgiai
megitélése mindennapi feladat az iskoldkban, s dllandé vitatéma megvaldsitdsdnak hogyanja. A kotet
kiilon fejezetben foglalkozik az objektiv és szubjektiv eljdrdsokkal. Ez a tény arra utal, hogy a szer-
z0k igyekeznek mentesek maradni a teszt-euféridtdl, redlisan értékelik a tesztelés lehet8ségeit, s a
pedagdgus személyének szubjektiv értékeléseit is nélkiil6zhetetlennek tartjdk a pedagdgiai folyama-
tokban. Az objektiv " eljdrdsok részletes ismertetését megelSzi egy, a tanuldsi cél definidldsdra és
operacionalizdldsdra kidolgozott eljdrds leirdsa. Ha ezt kitesjesztjilk a nevelési célrendszer egészére,
szdmunkra is hasznos eljirashoz jutunk.

Az egyes tantdrgyi tesztekre ismertetett példdk jé eligazitdst nydjtanak a helyi kidolgozds mene-
tének, kiprébildsdnak, kiérlelésének folyamatdra. A feldolgozdsi lehetdségek és az Osszehasonlitdsi
alapul szolgdlé mddszerek ismerete sok kollégdt megmentenének az ,,objektiv’ mérés ,,szubjektiv”
interpretdlisinak veszélyétSl. Gondoljunk csak arra, hogy egy felmérés valamely feladatdnak nehéz-
ségi fokdt hdnyszor szdmitjuk ki, vagy valamely feladat szelektivitdsit, azaz az osztdlyban tanulék
teljesitményét a feladat megolddsiban mindig redlisan itéljiik-e meg?

Kiilon is figyelmet érdemel a specidlis iskolai teljesitmények specidlis tesztjeivel foglalkozé rész.
Az erre a célra kidolgozott és ismertetett példdk a tehetséggondozds, a képességfejlesztés lehetSségeit
bovitik.

A teljesitmény megitélésének szubjektiv feltételei és eljdrdsai

A tanuldk személyiségfejlodésének és teljesitményének megitélésében az objektiv eljdrdsok fon-
tos, de nem dénté eszk6zdk. A pedagdgiai megfigyelés nem veszit jelent3ségébdl, éppen ellenkezs-
leg, megalapozottabba teheti az objektiv méréseket és értékeléseket azdltal, hogy olyan reagédldsokat
is figyelembe vesz, amelyeket a tesztelés elfed. Viszont a mérés is feltdr olyan Osszefiiggéseket, ame-
lyek a megfigyelés litémezejébdl kiesnek.

A szdbeli vizsgizds (feleltetés), valamint az irdsbeli vizsgdztatds elSnyeinek és hitrdnyainak, cél-
szerli eljirdsainak, a dolgozatok osztdlyozdsa konzisztencidjdnak rendszerezett kifejtése valGsziniileg
ismeretfelujitdst jelent az olvasénak. S ha egy-egy tjabb Gtlettel gazdagodott dltala, mdr megérte a
fiaradsdgot. A fogalmazdsok megitélésének elemzése, normativ kritériumainak kidolgozdsa viszont
mélyen elgondolkodtat, és szimos ponton eddigi eljdrdsaink feliilvizsgdldsira &sztondz. Hasonlét
mondhatunk az oktatds megvalésitdsa mindségi kritériumaival foglalkozé részrdl is.

Ebben a szerz8k kiilon is elemzik a tantervekre és a tanmenetekre vonatkozd értékelések lehe-
tGségeit. A javasolt eljdrdsok a kerettantervek helyi feldolgozdsdnak szinvonaldra, gyakorlati érvénye-
sitésének menetére vonatkoznak. Ha arra gondolunk, hogy a pedagdgus mddszertani szabadsdga fo-
kozatosan bdviil a tantervi anyag megvdlasztdsinak lehet8ségével, s egy tantervi célt a tandr az dltala
vagy az adott iskola nevelStestiiletének kollektivdja 4ltal vdlasztott tartalommal érheti el, egyre na-
gyobb jelentSségiivé vdlik az oktatds megvaldsitdsinak értékelése.

Pedagdgiai diagnosztizdlds és pdlyavdlasztdsi tandcsadds
Az iskolaérettség és a beiskoldzdsi diagnosztizlds kiiléndsen akkor kap nagy hangsilyt, ha a tan-
kotelezettség kezdetének idSpontja rugalmasan, azaz a gyermek fejlSdésétSl fiiggSen nyer megité-

lést. Ez a torekvésiink lassan-lassan megvaldsul. S ha ehhez hazai kutatdsi eredményeink mellett fi-
gyelembe vessziik mindazt, amit a beiskoldzdsi diagnosztizdlds sokdimenziéji folyamatdnak kifejlesz-
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tésében 1j modellként, interakcionista Skopszicholdégiai konstrukcié néven elemez a kdotet, valészi-
niileg pontosabb, hasznosabb mddszer kialakitisdhoz juthatunk el hazdnkban is.

A kotet szerzdi a hagyomdnyos osztilyozdssal szemben sokoldalian bizonyitjdk a pedagdgiai ta-
nicsaddssal Osszekotdtt, osztilyzatmentes bizonyitvanyirds pedagégiai elSnyeit. Kétségtelen, hasznos
lenne e téren is tovibblépni jelenlegi gyakorlatunkon. Ennek feltételei azonban még hosszi ideig
hidnyozni fognak. Nincsenek meg ezek az NSZK-ban sem. Ha egyes iskolak sajit erejiikre timasz-
kodva mégis kiegészitik az osztdlyzatokat személyre sz6l6 pedagdgiai értékeléssel, irdsba foglalt vagy
sz6ban a sziilének sz616 elemzéssel, példamutaté kezdeményezésrél tesznek bizonysigot.

A pilyavdlasztdsi tandcsadds az iskolai palyafutds virhaté elSrejelzésével kombindlt formdaban
nagy felelGsséget igényld eljdrds. A feltételek megvdltozdsa vdratlan fordulatokat hozhat. Ezért a
szerzOk az iskolai pdlyafutdsra vonatkozé tanicsaddst olyan folyamatos déntéshozatalként frjdk le,
amely szdmol a tanulék menetkdzbeni fejlddésével, viltozdsdval, a prognosztizdlds Korrigdlisdnak
szilkségességével. E rendszerben benne van a rendszeres és idGszakonkénti mérés és a megfigyelésre
tdmaszkodé értékelés, a pedagégiai vezetés és rdhatds eredményességének folyamatos elemzése.

Iskoldinkban 1ij elemként van jelen a fakulticié. Az NSZK-ban a gimndziumok felsGbb osztdlyaiban
a kotelezden és a szabadon vdlaszthatd tantirgyak mellett az alap- és a teljesitmény szerint kurzusok-
nak nevezett formdkban a tanulék dontési képességét komoly prébédnak teszik ki. Az, hogy hogyan
lehet célszeriien, a tanuldék személyiségfejiGdésének adott dllapotdhoz igazitani e dontéseket alapos
pedagégiai mérlegelést és hozzaértést igényel. Az e téren szerzett tapasztalatok és vizsgdlati eljirdsok
segitenek az iskoldknak. Még az érettségi tirgyakra specidlisan kidolgozott médszereket is tartalmaz a
kotet.

A bé irodalomjegyzék koézel 500 forrdsmunkit jeldl meg. A nemzetkdzi szakirodalom igényes
attekintését jelenti, bdr a szocialista orszagok nélkiil. A személyi és targyszé mutatd pedig a kétet-
ben torténd gyors eligazodast segiti. Megismétlem azt a véleményemet, hogy a jelenlegi dtmeneti
id6ben, amikor szolgdltatdsainkat nem tudjuk még kiterjeszteni az iskolai teljesitménymérésre, diag-
nosztizdldsra, a kotet magyar nyelvii megjelentetése sokat segithetne a spontdn, kevésbé szakszerii
mérések hibdinak elkeriilésében.

Pék Andrds

U. HAMEYER (Redakt.):

HANDBUCH DER CURRICULUMFORSCHUNG
Weinheim, Basel: Beltz Verlag, 1983. 904 o.

A kieli egyetemen miikod§ Természettudomdnyok Pedagdgiai Intézete (Institut fir die Pidago-
gik der Naturwissenschaften an der Universitit Kiel) nagyszabdsi szintetizdlé munkdra villalkozott.
Kézikonyvet jelentetett meg, Handbuch der Curriculumforschung cimmel, amely az 1970-1981 ko-
zotti id8szak curriculumkutatdsairdl ad igen részletes, attekintd képet. A munka az NSZK vala-
mennyi tartomédnyinak kutatdsait regisztrdlja, sGt messzemenden figyelembe veszi a curriculumku-
tatds nemzetkdzi szakirodalmanak eredményeit is. Ezért az egyes tanulmdnyok jé lehetGséget adnak
mind az 4tfogd, mind a részkutatdsok helyzetének megitélésére, segitséget nyijtanak a kiilonb6z6
felfogisok kozotti eligazoddshoz. A szinvonalat t5bb jelentSs neveléstudomdnyi szakember kozremdi-
kodése is garantilja: Karl Frey, Uwe Hameyer, Hans Tiitken, Frank Achtenhagen, Giinter L. Hu-
ber stb.

A kézikonyv szerkeszt8i, s igy a tanulmdnyok irdéi is 4ltaldban iigyeltek arra, hogy ne alkossanak
sommds értékitéleteket. Inkdbb csak expondlni kivintdk a mdr meglevs eredményeket és azokon
keresztiil érzékeltetni egy-egy szerzG elképzeléseinek, rendszertandnak lényegét. A kovetkeztetések
4ltaliban megengeddek, valdsziniisitek és nem kategorikusak. Ez a felfogds megitélésiink szerint
nem vezet bizonytalansigokhoz, legfeliebb tiikrdzi egy-egy részteriilet megoldatlan kérdéskoreit. A
felsoroltak egyvttal egy j6 kézikonyv ismérvei is. A szerkesztSk remélik — és igérik —, hogy a ma-
sodik kiadds a jelen munkdra tett észrevételek alapjin fog megjelenni.
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