BERNATH LASZLO

FOISKOLAI HALLGATOK EGYENI TANULASANAK VIZSGALATA

1. A probléma megfogalmazdsa

A Pollack Mihdly Miiszaki Féiskola és a weimari Epitészeti és Epitdipari Féiskola
(Hochschule fiir Architektur und Bauwesen Weimar) k6z6tt 1étrejott egyiittmiik6dési meg-
dllapodds keretében évek 6ta folynak pedagdgiai targyyd kutatdsok is. Az 1982/83-as tan-
évben fGiskoldnkon a hallgatok egyéni tanuldsinak vizsgilatdra keriilt sor. E témdban
folytatott kordbbi weimari kutatsok egyik ,legkeményebb” megdllapitdsa: a hallgatok
tilnyomé tobbsége (89%-a) ugy véli, hogy a rendelkezésére 4ll6 idSben nem minden
oktatdi kovetelménynek tud 6ndllé tanuldssal eleget tenni. Ezeket a véleményeket a ber-
lini Humboldt Egyetemen végzett kutatdsok is megerGsitik. Weimari kollégdink ennek leg-
fébb okdt a til kevés egybefiiggd szabadiddben latjdk, ami végsd soron az 6ndllé tanu-
lisban fellépd nehézségekhez és tervszeriitlenséghez vezet.

A hallgatok tanulmdnyi teljesitményei fGiskoldnkon is problémdkat jeleznek. Az elsd
évfolyam alacsony tanulmanyi dtlagain tul szembetiind az itt tapasztalhaté nagyfoki le-
morzsolGdds és a tobbi évfolyamot is érint§ ismételt vizsgdk magas szamaranya. Tagad-
hatatlan, hogy a hallgatésag korében eluralkodott a ,,minimalis eredményekkel valé meg-
‘elégedés™ attitiidje, de ennek gyokerei részben a tdrsadalomban keresenddk. A miszaki
pélydk tdrsadalmi presztizsének csokkenése, a kezdS diplomdsok kdzismerten alacsony
szint{ anyagi megbecsiilése nem fokozza a tanulds irdnti motivumokai. Véleménytiink sze-
rint azonban a probléma mégsem egyszer(isithets le ennyire. Kielégit6bb magyardzat csak
egy alaposabb vizsgdlat eredményeinek feldolgozdsitol remélhetd.

Az 6ndll6 tanulds problémdjdt az \ij tantervek és az dtnapos munkahét bevezetése is
felveti. A kotott (érarendi) 6rdk széma csokkend tendencidt mutat, ugyanakkor a szabad
szombat tekintélyes, egyben felhasgg)ématé ,,szabadidG-blokkot™ eredményez. E két té-
nyezd azonban csak akkor viltja be a hozzifiizott reményeket, ha a hallgaték ezzel a
lehetGséggel megfeleld hatékonysdggal képesek élni. Masként fogalmazva: az egyéni tanu-
las részarinydnak novelése akkor eredményes, ha fejlettebb tanuldsi médszerek alkalma-
zdsdval parosul. Hidba dll t6bb idS a hallgaté rendelkezésére, ha tanuldsi technikdja nem
teszi lehetGvé, hogy magasabb szinten tudja teljesiteni a kovetelményeket. Ugyanakkor
onmagunknak is fel kell tenni a kérdést: vajon oktatdsi médszereink elSsegitik-e az 6ndllé
hallgatéi munkdhoz sziikséges képességek feji6dését? A tanuldsi és tanitdsi modszerek
ugyanis szoros kapcsolatban vannak egymdssal, éppen ezért a hatékonyabb hallgatéi
munka csak a tanitasi tevékenység szinvonaldnak egyidejii emelésével érhetd el.

Végiil a hallgatékkal folytatott sziikebb koril elGzetes beszélgetések is arrdl gydztek
meg benniinket, hogy érdemes, s6t szitkséges az egyéni tanulds problémdjat alaposabban
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megvizsgdlni. Felmerilt néhdny olyan kérdés, amely nyilvinvaléan a tanuldsi folyamat
kétoldalisdgat jelzi, és amely az 6n4ll6 hallgatéi munka nehézségeinek egyik okdt a tandri
moddszerekben sejteti.

2. A kutatds hipoteézise, célkitlizése, mddszerei

Az elSbbiekben vizolt probléma ismert, illetve részben ismert komponenseire tdmasz-
kodva, a kévetkezd hipotézist fogalmaztuk meg: a hallgaték egyéni tanuldsdnak hatékony-
sdga szdmottevien elmarad a képességeik édltal behatdrolt potenciilis szinttdl. A feltétele-
zett elmaradds mértéke egyedi és tipikus okok bonyolult szévevénye. dltal meghatdrozott.
A determindnsok kozott a hallgaté akarati és egyéb tulajdonsdgai mellett jelentSs szerepet
toltenek be a tdle fiiggetlen, vagy neki fel nem réhatd, de a tanuldsi folyamatot kedve-
z6tlentiil befolydsol6 tényezSk. Az egyéni tanulds gazdasdgossdga leggyorsabban ezek fel-
tdrdsdval és kizdrdsdval novelhets. )

Kutatdsunk alapvet celkitiizése az egyéni tanulds fbb jellemzdinek empirikus vizsgd-
lata volt. Megbizhaté informédciékat akartunk szerezni a hallgaték tanuldsi szokdsairdl,
mddszereirsl, a tanulds tervszer{iségérdl, koriilményeirdl és motivumairél. Ezen keresztiil
megkiséreltitk feltirni a tanulmdnyi teljesitményeket befolydsolé tényezoket, kiilonos
tekintettel a tanuldsi nehézségek okait. Vilaszt kerestiink arra a kérdésre, hogy milyen
tanuldsi (oktatdsi) el6zmények teremtenek mdr az elGaddsokon (gyakorlatokon) kedve-
zbtlen ,starthelyzetet” az 6n4dll6 tanulds szempontjdbél. _

A kutatds jellege tobb mddszer egyiittes alkalmazdsit tette lehet§vé, amelyek kozott a
kérdoives vizsgilat alapvetd volt. Ezt kiegészitettiik egyéni és csoportos szébeli interjuk-
kal, mivel a kérdSiv viszonylag nagy ardnyban tartalmazott olyan kérdést, amely véle-
mény kifejtését igényelte. Végiil a kutatdst megel6z6 képzési ciklus tanulminyi doku-
mentumait is elemeztik.

A vizsgélatot magasépitési, mélyépitési és miiszaki tandr szakos hallgaték korében vé-
geztiik, rétegzett mintavétel és véletlen kivilasztds kombinativ alkalmazdsdval. Az igy ki-
alakitott reprezentativ mintdba 250 hallgaté keriilt be, ténylegesen azonban 148 értékel-
hetGen kitoltott kérdGiv érkezett vissza. Ez megfelel az érintett populdcié 33%-dnak.

3. A tanulmdnyi teljesitmények elemzése

A kutatds el6zményeit illetGen nem torekedtiink egy-egy oktatdsi félév teljes kereszt-
metszetének 4ttekintésére. Célszerlibbnek litszott a kutatdst kozvetleniil megel6z6 képzési
ciklus tanulmdnyi teljesitményeinek hosszmetszeti (longitudindlis) vizsgdlata. Ennek meg-
felelden magas- és mélyépitési szakon az 1979/80. tanévtsl, miiszaki tandr szakon — mivel
itt a képzési id8 négy év — az 1978/79. tanévtil kezdddGen dolgoztuk fel az adatokat. A
tanulmaényi teljesitmények jellemzésére az aldbbiakban néhdny grafikont mutatunk be.
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a) A lemorzsolodds mertéke
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A grafikonb6l mindhidrom szakra vonatkozéan megdllapithaté, hogy a lemorzsolédés
az els6 évfolyamon volt a legnagyobb mértékii. Atlagértéke az 1. félévben 19,2%, a 2.
félévben 17,3%, ami végsG soron azt jelenti, hogy az els6 évben a hallgaték egyharmada
lemaradt. A mdsodik évtsl kezd6dGen a lemorzsolédds dtlagértéke mintegy negyedére
visszaesett.

b) A tanulmdnyi dtlageredmény
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Az dbrdrdl leolvashatd, hogy az egyes szakok tanulmdnyi dtlagai kozott alig van kii-
16nbség, hisz a teljesitményeket szimbolizdlé grafikonok vonalai szorosan dsszefonédnak.
A tanulményi eredmények eleinte alacsony szinten stagndlnak, majd a harmadik félévtsl
kezd6dden emelkeds tendencidt mutatnak.

c) Az ismételt vizsgdk szamardnya
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A grafikonb6l megéllapithat6, hogy az elsé évfolyamon az egyes szakok kozott még
kevés kiilonbség taldlhat6, de a harmadik félévtsl kezdve ,szélesedik a mezény ™. A mély-
épitési szaknak a képzési ciklus masodik felében sikeriil leszoritania kétes értéki ,,rekord-
jat”, amire a miszaki tandr szak csak a hatodik félévtsl kezdGdGen képes. A magasépitési
szak gorbéje a legkiegyenlitettebb, ami ebben az esetben a gyenge teljesitmények stabiliza-

16dés4t jelzi.
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d) Az elégtelen gyakorlati jegyek szimaranya
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A grafikonbdl ldthatd, hogy az elégtelen gyakorlati jegyek vonatkozdsiban lényeges
kiillonbség van az egyes szakok kozott. Legmagasabban ,,ivel” a miiszaki tandr szak, majd
vele kozel parhuzamosan, de jobb poziciéban a magasépitési szak vonala. Mindkét gorbe a
harmadik félévben tetdzik, ami nem véletlen, hisz a miszaki tanirképzés fGiskolinkon
magasépitési szakon folyik. A mélyépitési szak grafikonja ersen hullimzé. Néhol ugyan
kis mértékben meghaladja a magasépitési gorbe értékeit, de a harmadik és negyedik félév
joval alacsonyabb szintje hatdrozottan a mélyépitési szak javara billenti a mérleget.
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e) A sikertelen elméleti és gyakorlati teljesitmények osszehasonlitdsa
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Fenti grafikon a hdrom szak elégtelen gyakorlati jegyeinek és ismételt vizsgdinak 4tla-
gos szdzalékardnyat tiinteti fel. Megdllapithatd, hogy a sikertelen elméleti teljesitmények
vonala mindeniitt a gyakorlati vonal felett helyezkedik el. Ez azt jelenti, hogy a hall-
gatékat tobb kudarc éri az elméleti vizsgdkon, mint a gyakorlati feladatok megolddsa
kozben. Feltling tovdbbd, hogy a két gorbe maximumai nagyrészt ellentétes félévekre es-
nek. Ugy tiinik, hogy a hallgaték az &szi félévekben tobb gondot forditanak a gyakorlati
munkadra (rajzok beaddsa), majd a sikertelen vizsgdk tanulsdga alapjdn a masodik félévben
forditva jdrnak el: tobbet tanulnak, kevesebbet rajzolnak. Ennek kovetkezményeként az
ismételt vizsgdk szama csokken, viszont né a gyakorlati munkdn szerzett elégtelenek
szdma.

A kutatdst megel6z8 képzési ciklus tanulmdnyi dokumentumai a koévetkezd f&bb
problémdkat jelzik: 4

— Az els6 évfolyamon magas a lemorzsolédds mértéke;

— A tanulmdnyi teljesitmények szinvonaldnak emelkedése csak a képzési ciklus maso-
dik felében dllandésul;

— Az ismételt vizsgdk szdmardnya magas, de a harmadik félévi csicstél kezd6dGen
csOkkend tendencidt mutat;

— Az elégtelen gyakorlati jegyek szdmardnya alacsonyabb, mint az ismételt vizsgaké,
de érdembeni csokkenés csak a negyedik félévi csics utdn regisztralhato;

— A hallgaték tanuldsa az elmélet és gyakorlat vonatkozasidban nem elég kiegyensi-
lyozott, hidnyzik a kétféle tanuldsi tevékenység szerencsés dsszehangoldsa.
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4. Az egyeni tanulds folyamatdt befolydsolo tényezdk
a) Az dtmenet problémdja

Mindennapi tapasztalatok és empirikus vizsgdlatok igazoljdk, hogy a magasabb iskola-
tipusba val6 atlépés nem zokkendmentes, s6t még az dltaldnos iskola alsé és felsG tagozata
koz6tti dtmenet is szdmos nehézséget okoz. A probléma lényege az, hogy amig a tanulas
mennyiségi és mindségi jellemzGi ugrasszeriien viltoznak a magasabb kdvetelmények ird-
nydba, addig az egyéni tanulds médszereinek fejlsdése ennél 1ényegesen lassibb folyamat.

A féiskola els6 évfolyamdn szdmos tényezd akaddlyozza a hatékonyabb tanuldsi méd-
szerek kialakuldsat. Igy példdul a kornyezet megvdltozdsa (lakhelytdl, sziilsktdl, bardti
kortd] valé elszakadds); ismeretlen, szokatlan tantdrgyak belépése (f6ként gimnidziumbol
jott hallgaték esetében); a fiikndl a katonasdg miatti egy év kiesés a megszokott tanuldsi
ritmusbdl (miszaki tanar szakon); korai kudarcok stb.

A vizsgédlatban résztvevd elsé évfolyamos hallgaték 52%-a kevésnek, 12%-a pedig mini-
milisnak tartja a féiskolai tanulds folyamatdban elérhet6 sikereket. Ugyancsak elgondol-
kodtatd, hogy a hallgatok t6bb mint fele kevésnek (koztik 16% igen kevésnek) itéli a
tandri segitség mértékét. Még viszonylag a tananyag memorizildsa okozza a legkevesebb
gondot, bar a hallgaték 41%-anak ez is nehezebb, mint a kozépiskolai évek alatt volt.
Ezek utin nem csoddlkozhatunk, ha a haligatok 55%-a firasztébbnak érzi a fGiskolai
tanuldst. Szamottev$ a bizonytalansigot kifejezé vdlaszok mennyisége is, killonésen a ta-
ndri segitség és a kifaradds mértékének megitélésében, ami tovdbb rontja az Ssszképet.

b) A tanuldsi szokdsok

A hallgaték élettevékenységének jelentds részét teszi ki a tanulds. Ezen beliil minde-
nekel6tt az ondgllo tanulisra forditott idét szikséges vizsgdlni. Megéllapithat6, hogy e te-
kintetben az egyes szakok kozott minimdlis kilonbség van. A napi tanulés 4tlagértékei
szorgalmi idGben 3,5—3,7 ¢ra, vizsgaidGszakban 6,7—7 4 6ra kozott ingadoznak. Meglepd
azonban, hogy a szabad szombat ellenére a hallgatok alig tanulnak tobbet a hétvégeken,
mint az oktatdsi napokon (3,8—4,1 6ra). Ennek a jelenségnek — a vizsgdlat mds adataibél
nyert informdciok alapjdn — igen egyszerii, de anndl ink4dbb elgondolkodtaté magyardzata
van: a tilzsdfolt 6t tanitdsi nap utdn (sok 6rarendi éra, zdrthelyi dolgozatok el6tti tanu-
14si ,hajra”, atrajzolt éjszakdk stb.) a szervezetnek mind fizikailag, mind pszichikailag
hosszabb pihenésre van sziiksége. )

Az adatok alapjan az egyéni tanuldsra forditott id6 heti 25—26 6rdnak felel meg, ami
nemzetkozi dsszehasonlitisban Kissé soknak tlinik. A weimari f&iskoldn 55 6rds hallgatéi
munkahéttel szimolnak — amelybdl ugyan 25 ¢ra lenne a tervezett egyéni tanulds mér-
téke —, azonban a vizsgdlatok alapjin ez ténylegesen csak 17 é6rdra tehet8. Mds kilfoldi
f8iskoldkon végzett kutatdsok is megerdsitik, hogy a miiszaki tanulmanyi 4gazatokban az
egyéni tanulissal eltoltott idd dltaliban kevesebb, mint heti 25 6ra (KISZI Kiev, OPI
Odessza, MFTI Moszkva 1821 éra; CVUT Prdga 23 6ra; EMA-Egyetem Greifswald 18
6ra; Humboldt-Egyetem Berlin 16 6ra).* Ha ehhez hozzévessziik, hogy féiskoldnkon ma-
gasabb az érarendi 6rdk szdma, mint az emlitett intézményekben, konnyen beldthaté:
nélunk az egyéni tanulds idébeni tartalékai kimeriltek.



A hallgatéi vilaszok titkrében az egyéni tanulds intenzitdsa erdsen hullimzé. A kdzép-
iskolai tanulas folyamatossdgit a szimonkérések (zdrthelyi dolgozatok, rajzbeaddsok, vizs-
gdk) el8tti szakaszos, néha az utolsé pillanatban térténd kapkods, feliiletes tanulds viltja
fel. Ugyanakkor a tananyag nagyobb mennyisége és magasabb szintje, a rajzfeladatok idé-
igényessége a kiegyenlitettebb, folyamatos munkit igényelné. A hallgaték kis hdnyada
vallja csak, hogy helytelen tanuldsi szokdsait kompenzélni tudja a tanuldsra forditott id8
novelésével, az elGaddsokon valé aktivabb részvétellel, a koncentrdltabb, 1ényegretord,
nagyobb témakoroket atfogo, szintetizdlé tanuldssal. Mdsok viszont tobbet épitenek hall-
gatétdrsaik segitségére — akikkel kozosen tanulnak —, rosszabb esetben a véletlenre szdmi-
tanak és vakon biznak szerencséjiikben.

A tanulds tervszeriiségének alacsony szinvonaldt mutatjdk a kovetkezd adatok is: tanu-
lasat egyaltaldn nem tervezi a hallgatok 59%-a; csak a napi tanulds sorrendjét hatirozza
meg 31%; hosszabb tdvon is tervezi tanuldsdt 10%; a hallgaték minddssze 5%-a tanul meg-
hatdrozott idSben (azaz napirend szerint).

Tanulds kozben a hallgaték 50%-a szokott rovidebb tdvi célokat maga elé tlizni. E
céloknak azonban csak kisebb hdnyada szolgdlja az elsajatitds min&ségének javitdsit. Pél-
ddul régebben tanult, de logikailag kapcsol6dé anyagrészek ismétiése; ismeretek alkalma-
zasdt igényld feladatok megolddsa; szakirodalom tanulmdnyozdsa stb. Tébbségiik viszont
inkdbb a tanuldsi id6 leroviditését célozza meg aziltal, hogy id6beli korldtokat dllit
fel sajat maga szdmdra. Péld4ul adott anyagrész meghatdrozott iddn beliili elsajdtitdsa,
rajzfeladat hatdrid6 el6tti elkészitése stb., vagy meghatdrozza az anyagrészek elsajatitdsi
sorrendjét. A hallgatokat erre egyrészt a tanulds rendszertelenségével Gsszefiiggs restan-
cidk OsztOnzik, mdsrészt az, hogy miel6bb szeretnének tuljutni a tanuldsi tevékenység kel-
lemesnek nem nevezhetG szellemi erdfeszitésein.

c) A tanulds modszerei

Az dtmenet problémdjindl utaltunk a tanuldsi mddszerek lassi fejlddésére. Bar a mod-
szerek véltozdsa évfolyamonként novekvs tendencidt mutat (1. évf. 44%; 1. évf. 58%; II1.
évf. 73%), de ez nem minden esetben jelenti a tanuldsi médszerek tényleges fejldését. A
tanuldsi médszerek pozitiv irdnyu véltozdsdrdl inkdbb csak a mdsodik évtsl kezdédben
beszélhetiink. _ ,

Tanuldsi modellt tudatosan a hallgatéknak alig tobb mint egyharmada kdvet (35%).
Ezt maguk a hallgaték alakitjdk ki egyéni adottsagaiknak, tanuldsi tapasztalataiknak és az
egyes tantdrgyak sajdtossdgainak megfelelGen. A leghatékonyabbnak tliné modellzk lénye-
ge: logikai Osszefiiggések keresése, kiemelése; régi €s Gj ismeretek Osszevetése, ellentmon-
ddsok keresése, megolddsa; tanulds kozbeni jegyzetelés, rajzok készitése; az elmélet meg-
értése utdn feladatok megolddsa, majd visszatérve az elméletre annak megtanulasa; logikai
rendszerezés utdn alkalmazds, majd a kivételek és specialitdsok tanulményozdsa; elméleti
tanulds és gyakorlati munka (rajzolds) viltogatdsa; egyes targyaknal (matematika, mecha-
nika, dbrdzolé geometria) sok gyakorlds stb. Vagyis a pedagdgidbdl és a tanuldspszicho-
16gidb ol régen ismert elvek, amelyek ,djrafelfedezésére™ a hallgatdk tekintélyes energidt
pazarolnak el.
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Masok a tanulds lényegét kevésbé érint, inkabb kiilsé tényezdket szambavevd model-
leket kévetnek. Pl. a tanuldsra szdnt id6 helyes elosztdsa az egyes targyak kozott; a tar-
gyak tanuldsinak kovetelmények szerinti besorolisa (id6pontok betartdsa); a tdrgyak
rangsoroldsa a minimdlis kdvetelmény elérése szempontjabdl stb. Néhdny hallgaté olyan
egyéni tanuldsi modszert alakitott ki, amelyr8l nehéz, vagy nem is lehet pontos leirdst
adni,

d) A tanulds motivumai .
A tanulds Oszt6nz6i hdrom nagy csoportba sorclhaték: individudlis, szocidlis és szak-

mai jellegli motivumok. Ha a hallgaték dltal megjelolt 6sszes motivumot vessziik alapul,
akkor az egyes csoportokra juté vilasztisok megoszldsa a kovetkezs:

1. Szakmai motivumcsoport 42.8%
2. Individudlis motivumcsoport 41,7%
3. Szocialis motivumcsoport 15,5%

A fenti adatokbo]l megillapithatd, hogy a tanuldst-dént6 médon a szakmai bedllitédds, a
szakmai és egyéni érvényesiilés motivumai hatdrozzdk meg. A szocidlis motivumok, mint
pl. tdrsadalmi presztizs elérése, csoporton beliili elismerés igénye stb. igen kis mértékben
‘Osztonzik a hallgatok egyéni tanuldsit. Megerdsiti ezt az dllitdst a tanuldst leginkdbb se-
gitd motivamok rangsora is. Itt csak azokat a motivumokat emeljiik ki, amelyeket a hall-
gaték legaldbb 25%-a megjelolt. Ezek ko6zott nem taldlhato kifejezetten szocidlis jellegi
motivum;

1. Szakmai érdeklGdés : 48%
2. Sikerek elérése 43%
3. Diploma megszerzése R 32%
4. Kudarcok elkeriilése 31%
S. Megismerési vagy, kivancsisdg 27%
6. Magasabb §sztondij elnyerése 26%

A szakmai motivumok dominancidja nem okoz meglepetést, hiszen szakképz8 intéz-
ményrdl van szé. Ezen tilmenden a haligaték kétharmada épitSipari szakkdzépiskoldbol
keriilt a fiskoldra, akiknél a szakmai bedllitdds folyamata mdr kordbban megkezd§dott.
A sikerek elérésére, illetve kudarcok elkeriilésére irdnyuld torekvés pedig két olyan alta-
ldnos és alapvetS emberi motivum, amely igen nagy mértékben befolydsolja a tanuldsi
teljesitményeket is. A szocidlis motivumcsoport gyengesége feltételezésiink szerint olyan
tirsadalmi jelenségekkel fiigg Gssze, amelyekre egyrészt a rovid terjedelem miatt nem tér-
hetink ki, mdsrészt a kérdés pontos megvélaszoldsa kiilén kutaté munkdt igényelne.

) A tanuldsi nehézségek

Midr az eddigiekben is rémutattunk néhdny olyan tényezdre, amely kedvezGtleniil
befolydsolja a tanulds folyamatdt (rendszertelenség, tervszeriitlenség stb.). Felvetddik a
kérdés kissé konkrétabb formdban is: a tanulds sordn mely tirgyak okozzdk a legtdbb
nehézséget? A rangsor elsé hirom helye a kovetkez6képpen alakul:
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Magasépitési szak: matematika; dbrdzolé geometria; épliletszerkezettan;
Meélyépitési szak: matematika; 4brdzol6 geometria; mechanika;
Mdszaki tandri szak: matematika dbrdzold geometria; épitéstan.

A matematikdval kapcsolatos nehézségek egyik forrdsa az elSképzettség hidnyaira
vezethetG vissza. A szakkozépiskoldbol jott hallgaték e téren hatdrozottan hatrdnyos hely-
zetbdl indulnak a gimndziumban végzettekkel szemben. Ez a megéllapitds a vizsgilatban
résztvett hallgatok kdzel hdromnegyed részét érinti, mivel 67%-a épitdipari, 6%-a mis
szakkozépiskolat végzett.

Tovabbi nehézséget okoz, hogy a matematikat nehéz szinkronba hozni a szakmai tdr-
gyakkal., Ezért e tdrgy tanuldsa kozben kevesen litjdk meg a szakmai alkalmazds lehetd-
ségeit, amit a matematika nagyfoki elvontsdga is elGsegit. A tanuldsi folyamat igy oncé-
lunak tlinik a hallgaté szdmadra, ami erdsen csokkenti motivaciéit.

Az dbrizold geometria tanuldsa soran felléps nehézségeket elsésorban a térlatds képes-
ségének fejletlenségével magyardzzuk. Tény, hogy itt viszont a gimndziumbél jott hallga-
ték vannak hdtrinyos helyzetben — éppiigy, mint a szakmai tdrgyaknal és a rajzfelada-
toknil —, de ez csak 27%-os ardnynak felel meg.

Egyes szakmai tirgyak tanuldsdban — a hallgaték megitélése szerint — f6 nehézségeket
a kovetkez6k okozzdk: a tulméretezett tananyag; jegyzethidny, tank6nyvhidny (nehéz
osszeszedni az eldirt tananyagot); a kovetelményszint nem eléggé vildgos meghatdrozdsa; az
el6addsok alacsony pedagégiai szinvonala; a feladatok Gsszetorloddsa (zarthelyi dolgoza-
tok, rajzbeadds stb.); kevés tandri segitség; eladdsok és gyakorlatok sszehangolatlansiga;
felesleges tananyag-atfedések , ismétlédések; tandri gondatlansig, kovetkezetlenség.

Meglepd, hogy a tanuldsi nehézségeket akozé tdrgyakban a tandrok dltal nyu;tott kon-
zultdcioés lehetSséget teljes egészében csak a hallgaték 18%-a, részben 31%-a haszndlja ki.
Ennek okait kutatva igen tarka kép tdrul elénk. A hallgatok egy része fél kérdéseket fel-
tenni, nehogy eldrulja tudatlansigét, vagy nem is tud kérdezni, mert még nem jutott el az
adott tdrgyban arra a szintre, hogy értelmes kérdései legyenek. Némelyek a tilfeszitett
tempé miatt nem tudjdk az anyagot dtvenni, igy nem sok értelme lenne, hogy konzul-
tdciéra menjenek. Ezek a hallgatok azonban igénylik a segitséget, de szivesebben fordul-
nak problémadikkal csoporttirsaikhoz.

" Misok Gszintén bevalljdk lustasdgukat, vagy firadtsdgra, idGhidnyra mvatkoznak Tob-
beket a tdrgy (tandr) irdnti idegenkedés, a minimdlis eredményekkel valé megelégedés, az
érdektelenség tart vissza a konzulticiéktél. Akad néhdny hallgaté (sajnos kevés), aki a
szakirodalmat vélasztja nehézségeinek lekiizdésére. Vannak viszont olyan hallgaték is,
akik Kkifejezetten a tandrokat hibaztatjdk. Felréjdk, hogy nem eléggé segitdkészek,
vagy ugy vélik, hogy ha az 6rin (gyakorlaton) nem tudjdk megértetni az anyagot, akkor a
20--25 perces konzulticién még kevésbé sikeriilhet ez nekik. .

KedvezStlenul hat a tanulasi folyamatra a feliiletes tandri értékelés. A hallgaték 44%-a
vallja, hogy teljesitményeit a tandr csak jegyben mindsiti. Hidnyzik a teljesitmények olyan
értékelése, amely pozitiv, illetve negativ vondsokra egyardnt rdmutat, amely a hallgaté szi-
méra beldthaté indokldst tartalmaz, amely kijel6li a tovabbfejlédés wtjdt.

A vizsgilatbél az is megillapithat6, hogy igen kicsi a megerdsités gyakorisaga, féként a
tanuldsi nehézségeket okozé tdrgyakban. Ezekbdl a hallgaték 13%-a egydltaldn nem,
40%-a csak a vizsgdn, 15%-a kéthavonta kap megerdsitést.
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A tanuldsi folyamat diszkontinuitisdt mutatja, hogy a hallgatok 43%-a nehezen tudja
betartani az otthon készitendd feladatok hatdridejét, 30%-a egyiltalin nem, vagy csak
nagyobb nehézségek drdn tudja elolvasni a kotelez§ szakirodalmat. Az idShidny kialaku-
l4sat el@segiti, hogy a hallgatok 28%-dnak nehézséget okoz a miiszaki rajzfeladatok készi-
tése, igy az amigy is idGigényes feladatok résziikrél még tobb idGrdforditdssal teljesit-
hetdk.

A téma kétoldali megkozelitése érdekében vdlaszt kerestiink arra a kérdésre is, hogy
az eldaddsok, gyakorlatok mennyiben segitik a hatékonyabb tanulds mdédszereinek kiala-
kuldsit. Feltételezésiink szerint a segités mértéke a legkedveltebb szakmai tdrgyak okta-
tdsiban a legnagyobb, ezért kérdésiink konkrétan erre vonatkozott. Megéllapithato, hogy
ezekben a tdrgyakban a hallgaték hidrom vonatkozdsban kapnak modellt az eredményes
tanulds médszerének Osszetevdire: 1ényeges Osszefiiggések kiemelése; 4j ismeretek beillesz-
tése az el6zG ismeretek rendszerébe; elmélet és gyakorlat kapcsolatdnak megteremtése.

Minimdlisnak mondhat6 viszont a tananyag elmélyitését szolgdlé szakirodalom meg-
jelolése, haszndlatinak megtanitdsa és a tanulis médjira vonatkozé \itmutatdsok, tand-
csok addsa. Kevés mintdt kapnak a hallgatok hipotézisek felallitisira és ellendrzésére,
pedig enélkiil a tudomanyos megismerés modszereibe nem nyerhetnek bepillantdst. A
hallgatok kis hdnyada (6%) gy érzi, hogy az eladdsok (gyakorlatok) semmilyen médon
sem. segitik a hatékony tanuldsi modszerek kialakuldsdt.

5. Hallgatoi onértékelések, vélemények, javaslatok

Miutén kifejtettiik az egyéni tanulds folyamatdt befolydsolé tényezéket, felmeriil a
kérdés: hogyan itélik meg a hallgaték sajit teljesitményeiket, mi a véleményiik az okta-
tdsrél, és milyen hasznosithat6 javaslataik vannak?

A hallgatdéi teljesitmeényszint és igényszint osszehasonlitdsa az egyéni tanulds jelentds
tartalékaira utal. A haligaték 68%-a gy érzi, hogy tanuldsi teljesitményei nem érik el az
onmagdval szemben tdmasztott nivét. Az okok kozott megtalilhaték onmaguk hlbazta-
tdsa éppugy, mint a tantervek birdlata vagy az oktatds (tandrok) elmarasztaldsa.

Az egyeéni felelGsség korébe tartozé okok: kevés, feliiletes, rendszertelen tanulds; ha-
nyagsdg, lustasdg, akaraterd hidnya; rossz id6kihasznilds, helytelen idGbeosztds; labilis
igényszint; sajat képességeinek tulbecsiilése (magas mércét 4llit maga elé); elkedvet-
lenedés, érdektelenség, kidbrandulds, a bels6 motivacios rendszer gyengesége.

A tantervek hibdival kapcsolatos okok: sok dérarendi 6ra, idShidny, zsifolt tananyag,
tilterhelés; rossz tananyagelosztds, kiegyensilyozatlansig a félévek ko6zott (kiilonodsen
megterheld a képzés utolsé féléve); differencidlatlan kovetelményszint (tilzottan sok min-
dent kell azonos szinten megtanulni); szakmai tananyag viszonylag kis részardnya.

Az oktatissal 6sszefiiggd okok: nem kielégité az oktatis szinvonala; egyes targyakban
nincsenek kellgen Osszehangolva az eldaddsok és gyakorlatok; sok az iddigényes mecha-
nikus jellegl feladat (rajz); a hallgaték oktatdsit végzd intézetek sok esetben nem egyez-
tetik a szdmonkérések (zdrthelyi dolgozatok) idGpontjét; a tananyag elsajdtitdsshoz kevés
a tandri segitség; a trgyak egy részét az unalmas elad4sok teszik érdektelenné; a tandrok
kozott kevés a j6 elGad6, ezért nehéz megérteni az anyagot.
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Ha a fenti véleményekben akadnak tiilzdsok is, feltétlen pozitivum az 6nkritikus hang-
vétel és az épitGjellegli birdlat. Amikor a hallgaték kifogdsoljdk az elGaddsok szinvonalit,
ez elsGsorban nem a szakmai tartalomra, hanem az ismeretkozlés didaktikai komponen-
seire vonatkozik (érdekiGdéskeltés, motivdci6 hidnya; fokozatossig, a szemléletesség elvé-
nek mellézése; érthetetlen tandri magyardzat stb.). Ugy vélik, hogy a kévetelmények nin-
csenek Osszhangban az elGaddsok pedagodgiai szinvonaldval, vagyis az oktatds keveset ad a
magas vizsgai elvardsokhoz viszonyitva.

A hallgatéi javaslatok tobbsége az elébbi véleményekben megfogalmazott negativu-
mok kikiiszobdlésére vonatkozik. Felvetik tovdbbd a szakdolgozat témdjanak korabbi ki-
‘addsdt és a szakmai tdrgyak éraszdmdnak mds tdrgyak rovésdra torténé novelését.

6. A4 kutatds eredményeinek Osszegzése

A tanuldsi nehézségek legnagyobb mértékben az els6 évfolyamot sujtjdk, mivel a f6-
iskolai oktatds nem ad kell$ segitséget az dtmenet nehézségeinek lekiizdéséhez. A tanu-
lds moédszereinek fejlGdésével a tovabbi évfolyamokon fokozatosan csdkkennek ugyan a
problémdk, de a tulfeszitett tempd mindvégig szakaszossd teszi a tanuldsi folyamatot,
ami végil a tervszeriiség hidnydhoz vezet. A szdmonkérések eltt slirisodd, éjszakdkba
nyilé tanuldsi (rajzoldsi) tevékenység amellett, hogy kifirasztja a hallgatokat, feliiletes
tuddst eredményez. Pihenésre, szérakozdsra, magénéletre alig marad idg, pedig a fiata-
lok igényeinék a szorongdsmentes, idegesség nélkiili életet. A hallgatok kétharmada ta-
nuldsi nehézségeit csak csoporttdrsaival egylittmikddve, kdzos tanuldssal tudja némileg
enyhiteni, mert az el6addsok (gyakorlatok) ehhez kevés segitséget nyijtanak.

Véleményiink szerint a vizsgdlat dltal felvetett problémdk megolddsdnak kulcsa az
idohiany megsziintetésében van. A tanuldsi folyamat csak akkor vilhat kiegyensiilyo-
zottd, ha a hallgaték kell§ idStartalékkal rendelkeznek. Ez biztositja a hallgatéi tevé-
kenységek struktirdjdban a harmdénidt, a specidlis szakmai érdeklGédésnek megfeleld
targyban val6 elmélyedés lehetGségét. ‘

Az idényerésnek egyik mddja a kotott ordk szamdnak optimalis mértékre valé csok-
kentése (kiilfoldi tapasztalatok alapjdn ez heti 30 6ra koriil van). A legjelentSsebb ids-
tartalékot azonban az egyéni tanulds hatékonyabb mddszereinek kialakitdsdval képez-
hetjiik. A két lehet§ség viszont — viltozatlan tantervi anyagot feltételezve — nem fiig-
getlen egymdstél. Az Srarendi 6rdk csokkentésének elGfeltételeként ugyanis az 6ndllé
tanulds képességének magas szintjét jelothetjik meg. MindenekelStt tehdt ennek eléré-
sére kell torekedni. Nem vitathaté, hogy tanulds kézben a tanuldsi médszerek (techni-
kdk) spontin mddon is alakulnak, de lényegesen meggyorsithaté ez a folyamat az okta-
tds olyan szervezésével, amely egyben az 6ndllé tanulds képességeinek fejlesztését is cé-
ul tlizi ki. E tanulmdny kozreaddsaval elsgsorban az oktatdsi folyamat ezen képesség-
‘ejleszt6 funkcidjdra szerettem volna felhivni a kollégdk figyelmét.

*KISZI: Kijevszkij Inzsinyerno-Sztroityelnij Insztitut
OPI: Ogyesszkij Polityehnyicseszkij Insztitut
MFTI: Maszkovszkij Fiziko-Tyehnyicseszkij Insztitut
CVUT: Ceské Vysoké Uceni Technické v Praze
EMA-Egyetem: Ernst Moritz Arndt — Universitit Greifswald
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