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A PEDAGOGIA ES A HATAROS TUDOMANYOK KAPCSOLATAI

Az MTA Pedagdgiai Bizottsdga tébb izben foglalkozott a neveléstudomdny interdiszciplindris kap-
csolataival. Gondozdsdban jelent meg 1972-ben egy tematikus kdtet (Tanulményok a neveléstudomdny
koréb6l. 1971. Akadémiai KiadS, Bp. 1972.), amely részben attekintette a pedagdgia tradiciondlis
tudomdnykozi kapcsolatait, részben programatikus tanulminyokat k6261t a 60-as évek mdsodik felé-
ben intenzivebben kibontakozé tudomédnykozi egyilittmiikddésrSl. A Bizottsdg 1978-ban ismét napi-
rendjére tiizte az interdiszciplinaritds kérdését, szimba vette a szakteriilet és mds tudoménydgak érint-
kezési pontjain kialakult hatirteriileteket, az Ugynevezett ,kotGjeles” diszciplindkat, regisztralta az
egyiittmiikddés kezdeti 1épéseit, s jrafogalmazta a pedagdgia természetébdl fakadé régi, dm mindig Gj
hangsiilyokkal jelentkezd igényeket. (A pedagdgia interdiszciplindris kapcsolatai. Magyar Pedagdgia
1978. 3—-4.459-464.) :

A Bizottsdg az MTA II. Osztily felkérésére 1978--83-ban ismét foglalkozott a neveléstudomény
interdiszciplindris kapcsolataival. Munkamddszeréiil a pedagdgia és egy-egy tarstudomdny kapcsolatdt
vizsgdlé résztanulminyok készitését vélasztotta, s az ezek alapjén folytatott.szakmai vitdk sorozatdban
alakitotta ki dllispontjit. (A Bizottsdg a Tanulmédnyok a neveléstudomény korébdl c. sorozat djabb
tematikus kéteteként tervezi megjelentetni a résztanulmanyokat, s a vitdk anyagit.) Az Osztdly sz3-
mdra készitett osszefoglaldsban a fentieken til a szakemberek még szélesebb korének véleményére is
tdmaszkodhatott, tekintve, hogy a neveléstudomdnyi kutatds helyzetérdl a Pedagdgiai Szemlében
1981-1983 kozétt lezajlott vitiban a résztvevSk nagy figyelmet forditottak a pedagdgia tudomdny-
kozi kapcsolataira is.

FeltehetGen valamennyi tudomdnydg interdiszciplindris kapcsoléddsait meghatdrozza
sajit felfogdsa tirgy4rél, 4llispontja tudomdnyos koncepcidjarél. A neveléstudomany ese-
tében kiilonosen igy van ez. A pedagdgia a tirsadalmi gyakorlat egyik fontos teriiletének,
a nevelésnek az elmélete. A nevelést — természetébsl kovetkezGen — csak interdiszciplind-
risan lehet megkozeliteni, ezért a pedagégia torténetileg kialakult gondolatrendszere tobb
tudomdnydgra épit, amelyeknek ismeretanyagdt és modszertani eredményeit a nevelés’
sajdtos funkcidjdra — a céltudatos személyiségfejlesztésre — tekintettel rendezi 6ndllé
tudomdnydggd. Az elmilt évtized sordn mégis egyre erdteljesebben, siirgetSbben jelentke-
zett a pedagégidban — mint ahogyan egyéb tirsadalomtudomdnyokban is — a mds diszcip-
lindkkal valé intenziv egyiittmiikodés igénye. Az egyik 0sztonzé tényezd a tudomdny és
gyakorlat viszonyanak torténeti viltozdsa, a gyakorlatra orientdlt tudominyossdg elGtérbe
keriilése volt.

A pedagogia mint a gyakorlathoz kiilondsen kozeldll6, s6t azzal szorosan dsszefon6dé
tudomidny, csak akkor tud a nehézségekkel vivddé gyakorlat segitségére lenni, ha az e
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problémakérre vonatkozé ismereteket nem egy-egy kiilénallé absztrakci6s szempont alap-
jdn szétvdlasztva rendezi el, hanem ha konkrét médon egyesiti, egymadsra vonatkoztatja,
Osszeépiti azokat. Ebbdl a szempontbél értékelve a 70-es évek neveléstudomdnyait, Ggy
tlinik, hogy az nem volt eléggé hatékony. A bonyolultabbd vilé tirsadalmi fejlédés kor-
szakdban az oktatdsiigy teriiletén (is) szdmos ellentmondis, probléma jelentkezett. Ezek
vizsgdlatdt, leirdsit azonban jobbdra mds tudominyok végezték el sajit szemléleti és méd-
szertani kereteik kozott. A pedagégia lépéshdtrinyba keriilt, s jogosan érték birdlatok.

Csakhogy a neveléstudomdnyt korilvevs erds kritikai hulldimnak mds forrdsa is volt.
Eppen abbdl koévetkezden, hogy a pedagégia alighanem minden mds tdrsadalomtudo-
mdnynil él8bb és kozvetlenebb médon kapesolédik a tarsadalmi gyakorlathoz, a nevelési
praxishoz, a kdzoktatds, -nevelés gyakorlatira irinyuld, fokoz6dé tdrsadalmi kritika dtsu-
girzott a neveléstudomdnyra. (3., 17.) Kétségtelen, hogy mindez a neveléstudomdnyra
nézve egyfajta presztizsveszteséget is jelentett, ami kedvezdtleniil befolydsolta interdisz-
ciplindris egyiittm{ikodési lehetdségeit.

A 60—70-s években a hazai tdrsadalomtudomdnyok szellemi silydban és kapcsolat-
rendszerében jelentSs viltozdsok kovetkeztek be. Erre az iddszakra esik a szociol6gia
intézményes kutat6bdzisainak teljes kiépiilése, a szociolégiai kutatdsok tematikus gazdago-
ddsa, a pszicholégia megerGsodése, a torténettudomdny szemléleti megijhodidsa s a koz-
gondolkodds alakitisdban betoltott funkcidjdnak novekedése. (A tudomdnyok presztizs-
viszonyait jél tiikrozi az a szempont-sor is, amelyet a II. Osztily elndke a tudomdnyigi
elemzések orientdldsa céljdbdl adott ki: a kvantifikdlds mértéke, a szocioldgiai médszerek
alkalmazdsa, a torténeti megalapozottsig, a filozéfiai igényesség, a kozgazdasigi elmélet
hatdsa, a pszicholdgiai tényezék figyelembevétele. A szempontsor lényegében hat
tudomdnydghoz valé viszonyt jelolt ki alapként valamely tdrsadalomtudomdny inter-
diszciplinaritasanak megitéléséhez.) Az egyes diszciplindk kozotti ,erdviszonyok™ dtren-
dezGdésének hatdsdra felerdsodott a komplex tdrsadalomtudomdényi szemlélet igénye,
ami egyiitt jart a kordbbi tudomédnyrendszertani hatirok oldéddsival, a témacentrikus
interdiszciplinaritds megerGsodésével. S ez megint csak fokozta a pedagdgiai kutatisok
~— mds forrdsbdl is tdplilkozé — interdiszciplindrs torekvéseit.

Végill még egy tényezSt emlitiink: felnStt egy nem til népes ij kutaténemzedék,
amelynek tagjai kevésbé érdeklGdnek a klasszikus pedagdgiai kérdések irdnt, sokkal in-
kabb a pedagégiai kozegben is megnyilvinulé dtfogébb tdrsadalmi problémék foglalkoz-
tatjdk Oket. Képzettségiik, tdjékozottsdguk a nemzetkozi szakirodalomban, 4ltaldban jél
kamatozik a problémdk interdiszciplindris vizsgdlatdban, leirisdban, pedagégiai helyzet- és
terepismeretiik hidnya viszont gyakran érzddik megoldast keress fejlesztési javaslataikon.

A pedagégia interdiszciplinaritdsdnak alakuldsa az elmiilt id6szakban két szempontbél
irhat6 le: 1. Hogyan sikeriilt felhaszndlnia sajdt gondolatrendszerének tovibbépitésében a
tirgydra vonatkozé mds tudomdnyokban sziiletett eredményeket? 2. Milyen volt a
pedagégia és mas diszciplinik egyiittmiikodése az oktatdsiigyi és pedagégiai vonatkozd-
sokkal is rendelkezg tdrsadalmi problémék vizsgdlatiban?
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1. A tirstudomdnyok eredményeinek beépiilése a neveléstudomdnyba

A 70-es években miés diszciplindk eredményeinek felhaszndldsa jelentOs szemléletbeli
valtozdst, gazdagodast eredményezett a neveléstudomdnyban. igy a hazai neveléstudo-
mény fejlédése, teoretikus dllomdnydnak gyarapoddsa szempontjibol a filozdfia részérél
meghatdrozé jelentGségli hozzdjirulds volt az ontolégiai értelemben vett gyakorlat marxi
kategéridjdnak ujrafelfedezése. Ennek nyomdn élénkiiltek meg a 70-es években az tigyne-
vezett nevelésfilozofiai kutatdsok, amelyek a hozzijuk kapcesolédé iskolakisérletekben
teljesedtek ki. Ez a nevelésfilozéfiai irdnyzat a teljes tdrsadalmi gyakorlat (,,a tirsadalmi
termelési folyamat”, 8.) fogalmabdl indult ki, s a nevelés feladatait, az emberi képességek
fejlesztésének irdnyait a tdrsadalmi gyakorlat sziikségleteibdl igyekezett kikovetkeztetni.

A neveléstudomdny nem nélkiilozheti a filozéfia szemléleti fog6dzéit, djabb eredmsé-
nyeit, tobbek kozott azokban a tantervelméleti kutatdsokban sem, amelyek az dltaldnos
miiveltség tartalmdt a marxizmus vildgképe alapjin kivdnjdk felvdzolni. Ebben kitiintetett
szerepe van a (pedagégidval egyiittm(ik6d6) filoz6fidnak és miivelddéselméletnek, ,hiszen
csak a filozdfiailag 4dltaldnositott tudomdnyos ismeret illeszkedhet be szervesen a vildg-
képbe, vdlhat az dltalinos miveltség részévé” (8. 3. 0.). Az oktatdselmélet és oktdsmdd-
szertan fejldésében sziikséges és termékeny szempontnak bizonyult a filozéfia gnoszeo-
l6giai eredményeinek felhaszndldsa. (V6.: Nagy Sdndor: A szocialista és a polgdri didak-
tikai felfogdsok metodoldgiai kiilonbségei. Pedagdgiai Szemle 1983. 2. 100—107.) Végiil a
filozéfiai megalapozottsdg és kézelitésmod jellemezte azokat — a 70-es években nemzet-
kozi koopericiéban kibontakozé — elméleti kutatdsokat is, amelyek a jelenkori polgari
pedagégiai elméletek megismerésére, kritikai elsajititdsdra irdnyultak.

A fentiekben roviden érintett, dokumentilhatd eredmények mellett azonban meg kell
emliteni két alapproblémit is. A neveléstudomény és a filozéfia kapcsolata tivolrdl sem
meriilhet ki a filoz6fia kdzvetlen pedagégiai relevancidjii eredményeinek felhaszndldsdban.
Ervényesiilnie kell a kutatisok elméleti-metodolégiai megalapozottsigiban is. Ebben a
tekintetben a vizsgélt idészak nem hozott eldrelépést. Osszefiigghet ez azzal a jelenséggel,
hogy a hetvenes években a neveléstudomdny elsGsorban részleges szakkérdések kidolgo-
'zéséban ért el sikereket, s az 4tfogd, jelentdsebb elméletek kimunk4ldsa elmaradt vagy
héttérbe szorult (3.). De sok esetben elmaradt a szlikebb koérli, gyakorlatias kérdésfel-
tevésii, valéban interdiszciplindris médszertanu vizsgalatok elméleti-metodolégiai megala-
pozdasa, s empirikus eredményeinek visszakapcsoldsa a tudomdny elméleti ismeretrend-
szerébe is. .

Végiil meg kell emliteniink, hogy a neveléstudomdny és a filozé6fia viszonya — indoko-
latlanul — egyoldalii, kolcsonhatasrél nem beszélhetiink. Ugy tiinik, hogy a természet és a
tirsadalom legdltaldnosabb problémdit megfogalmazé filoz6fidbdl, még a szorosan vett
tirsadalomfilozéfiai megkozelitésekbdl is kimarad a felnévekvS nemzedék tdrsadalmi
életbe valé bevezetésének folyamata (8.). A (tdrsadalom) pedagégiai aspektus hidnya
azonban nemcsak a filoz6fidra, hanem mds tirsadalomtudomdnyokra is jellemzd, néha
kifejezett és tudatos elzirkézis (,,pedagigia-fobia™) jellemzi Gket (6.). E helyzet kialaku-
lisdnak nyilvdn szdmos oka van. Mds Osszefiiggésben mdr emlitettiik, hogy a neveléstudo-
miny egyes — pedagdgiai-tirsadalmi vonatkozdsban fontos — kérdésekben nem tudott
kezdeményezden fellépni; szaktuddsi girddja a diszciplina elért eredményeit sem tudta
mindig elég hatékonyan képviselni; a tirstudomdnyok eredményeit esetenként figyelmen
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kiviil hagyta, vagy éppen fetisizdlta. Ugyanakkor a tirstudomdnyok idegenkedésének a
fentieken til lényeges motivuma az idealizmustdl, az utépizmustdl valé félelem is. Nincs
méd most annak taglaldsira, hogy ma milyen mértékben jogos vagy jogtalan a pedagégiat
lényege szerint vagy megvaldsult viltozataiban utépisztikusnak tekinteni, de az bizonyos,
hogy egy ,,pedagégidtlanitott” tdrsadalomkép fontos részletekben hidnyos marad.

Ez az attitiid az elmilt peridusban erGteljesen jellemzd volt az etikdra, amelyet pedig
torténelmileg kialakult médon, hagyomdnyosan erds tudomanykdézi szdlak fliztek Ossze a
pedagdgidval. Kapcsolatuk nem egyszer(ien kolcsonhatdsokra épiil, hanem objektive léte-
zik egy interdiszciplindris hatdrterillet, az erkolcsi nevelés szférdja, amelynek torténeti
alakzatait, Osszetevdit, tartalmdt, céljat és médszereit hatékonyan kidolgozni csak e két
tudomany kozos erdfeszitése nyoman lehetséges. (6.)

A vizsgdlt idGszakban a pedagdgia volt az aktivabb, eredményesebb ezen a teriileten.
Kutatdsaiban jelentds vonulatot képviseltek az erkolcsi nevelésre vonatkozd vizsga-
latok. Ugy tiinik azonban, hogy sem ezek tanulsigai, sem az etika szaktudoményos ered-
ményei nem épiilltek még be kell6 mértékben a nevelés elméletébe (kiilondsen annak
tananyaggd formdlt véltozatdba). A pedagdgiai irodalom nem kezeli példdul elég differen-
cidltan az erkolcs fogalmdt. Az etika konzekvensen megkiilonbézteti az ,erkdles” és az
»erkolesos” fogalmakat, el6bbit a ,,j6” és a ,,rossz” totalitdsaként definidlva, az utébbit
pedig a ,j6” vetilleteként kezelve. A pedagégidban még talilkozhatunk a két fogalom
egymdsba csisztatdsaval, ami megerdsithet egyfajta moralizil6 szemléletet. (6.)

Némiképpen hasonlé a helyzet az erkoles kettds természetével kapcsolatban is. A
neveléstudomdny szdmdra nem jelent j felismerést, hogy az erkolcs egyfeldl tudati jelen-
ség (elvek, normdk, szabdlyok strukturdlt egyittese), mdsfelS] viszont magatartds (viselke-
dés, szokds, gyakorlat). De elméleti-mddszertani épitkezésében annak konzekvencidit még
kevéssé tudta levonni, hogy ,,amig az erkolcsi tudat képes kiszakadni a tdrsadalmi Ossz-
tevékenységbdl, s viszonylag elkiiloniilt szférat alkotni, addig az erkolcsi gyakorlatra ez
nem dll. ... a tirsadalmi totalitdsbol nem szakadt le, s nem j6tt létre még viszonylagosan
elkiiloniilt, specifikus tevékenységi médja sem”. (6. 5. 1.) Ez pedig azt a feladatot 4llitja a
neveléstudomdny elé, hogy az erkdles természetének megfelelé médon taldlja meg az
erkolcsi nevelés helyét a nevelési rendszer egészében.

Végiil még egy problémdt emlitiink az etika és a pedagdgia egyiittmiikodésével kapcso-
latban, amely azonban messze tiilmutat e két diszciplina viszonyan. Erinti a neveléstudo-
manynak szinte valamennyi tdrsadalomtudomadnnyal kialakult, illetve kialakitandé inter-
diszciplindris kapcsolatdt, mds oldalrél a pedagégia nevelési gyakorlatot orientdlé funk-
ci6jit. Ez pedig a neveléstudomdny altal képviselt érrekrend kérdése. Kétségteleniil mdig
hat6 kovetkezményei vannak annak a kordbbi periédusokbdl szarmazé ,.elméletképzési”
metédusnak, amely szerint a pedagégia az erkolcsi értékrend egészébdl jobbdra csak az
alapelveket adaptilta, s 1ényegében figyelmen kivill hagyott olyan fontos globlis értéke-
ket, mint pl. a természethez vald viszony, a béke és hdboru, az élet és haldl kérdése. Kevés
figyelmet forditott az interperszondlis értékekre, s gondolatrendszerébdl szinte a leg-
ut6ébbi idSkig hidnyzott a ,,modern moralitdsra épiilé erkolcs alaptétele, tartalma, méd-
szere és célja: a szabadsdg”. (6. 20. 1) Az is bizonyos azonban, hogy korszakunk tdrsa-
dalmi vdltozdsai olyan szovevényes érdek- és értékviszonyokat hoztak létre, amelyek
kozepette a neveléstudominy Onmagiban nem tud, nem is tudhat kialakitani egy, az
intenciondlt nevelést kellen orientdlé, az adott tirsadalmi kozeg ellentmonddsos érték-
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viszonyaira is helyesen reflektdlé értékrendet. Ezen a téren viszont j6formdn semmiféle
interdiszciplindris egylittmiikodés nem alakult ki a pedagdgia és tarstudomdnyai k6zott. A
neveléstudomdny akkor sem bdvelkednék lehetGségekben, ha egyszerien adaptilni
kivinnd a tdrsadalmi viszonyoknak, azok fejl6désének megfeleld értékek rendszerét vala-
mely mds diszciplindbol, példdul a filoz6fidbol vagy a szociolégidbol. fgy azutdn elméleté-
ben, de foként a taniigyi dokumentumokban lényegében tovibb képvisel egy eredendden
is problematikus, vagy torténelmi méretekben igaz, helytdlld, a jelenkori tdrsadalmi valé-
sdgtdl azonban elszakadd, ezért azzal sziintelen konfronticiéba keriilg értékrendet. Mind-
ez az iskoldkban dolgozé pedagbgusok szdmdra napjainkban szinte elviselhetetlen fesziilt-
séget okoz.

Valésziniileg nem tévediink, ha azt allitjuk, hogy az elmilt masfél évtizedben a neve-
léstudomdnyra a legnagyobb hatdssal a szocioldgia volt. A pedagégidnak az az elméleti-
filozéfiai és torténeti tapasztalatokkal megalapozott tétele, hogy a nevelés ,,minden
izében a tdrsadalomba dgyazddik”, a szociol6gia révén konkrét, itt és most érvényes
tuddssd véltozott. Jollehet a hazai tudomdnyossdgban rangos el6zményei voltak a nevelés-
szociolégiai kutatdsoknak, mégis a 60-as évek kozepén ujraindulé szocioldgiai kutatdssal
egyidss nevelésszociologiai elemzések \ij médon fogalmaztik meg a pedagégia szdmdra is a
nevelés tirsadalmi feitételeit és hatdsait. Ezeknek szinte azonnali, kozvetlen kisugdrzdsa
volt a neveléstudomdnyra: felerdsitették a nevelést befolydsol6 tarsadalmi valésdg megis-
merésének igényét, az iskola tdrsadalmilag differenciilt mdédon torténd szemléletét, s
hamarosan megfogalmazddott (ha nem is tudott realizdlédni) a hédtranyos kiillénbségek
csokkentésének programja. Fontos szemléleti véltozast jelentett az is, hogy a nevelésszo-
ciolégia az intézményes nevelés eredményei és a tdrsadalmi tényezdk kozott konkrét
oOsszefiiggéseket keresett, s — a szocidlpszicholdgidval egyiitt — ismét tudatositotta a peda-
gogidban a tervszer( nevelés tirsadalmi lehetdségeit és korldtait.

Mégis, ha a 70-es évek elején a nevelésszociolégidnak a neveléstudomdnyra gyakorolt
jellegzetes hatdsait akarjuk bemutatni, akkor elsGsorban a kutatismetodikdra kell irdnyi-
tani a figyelmet. A pedagégiai kutatisokban ekkor kezd&dott, majd vilt tomeges jelen-
séggé a szociolégiai (vagy annak dttételében megismert) empirikus vizsgild, adatgyjts és
-elemz§ médszerek alkalmazdsa. Ezek a vizsgdlatok — javul6 szakszer(iséggel ~ sok adatot,
tényt tartak fel a nevelés folyamatérol amelyeknek egy jelentSs része mdig nem kerilt
itfogé értelmezésre (s eléri Oket az ilyen természetdi adatok sorsa: elavulttd vilnak).
Altaldnositdsuk elmarad4sdnak oka esetenként e vizsgilatok tiilzottan parcidlis jellegében,
néha dncéhisdgaban, maskor az 4tfogd, elméleti kutatdsok hidnydban volt.

A szociolégiai szemléletméd és médszerek neveléstudomdnyon beliili térhéditdsinak
jeleként regisztrlhatjuk a kifejezetten nevelésszocioldgiai kérdésfeltevési kutatisok meg-
jelenését, illetve sokasoddsat a diszciplindn beliil. (Ezeket eredetiikre és neveléstudomanyi
kotottségiikre utalva ,,pedagbgiai szocioldgiai” kutatdsokként szoktuk emlegetni.) Tema-
tikdjukban a neveléstudomdny hagyomdnyos (vagy mis befogadott) teriileteihez kap-
csolédtak: termékenynek bizonyultak a kozdsségi, a csalddi nevelés témakorében, vala-
mint a mivelGdési hatrinyok, a pedagégusok élet- és munkakdriilményeinek, a tanuldif-
jusag szabadidé szokdsainak vizsgdlatdban. fgy tehdt a pedagégia és a szociolégia kozotti
hatérteriilet kiépiilése — a nevelésszociol6gia — némi féziskiilonbséggel ugyan, mindkét
tudoményteriiletrdl kiindulva tortént. A pedagégiai szocioldgia tillépve sajdt kutatdsi
tematik4jdn betolthetne — ha nem is mindig intézményesitett médon — egyfajta kozvetitd
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funkciét is, amennyiben a szakszociolégiaként mik6dS nevelésszocioldgia eredményeit
interpretdlhatnd a kdzoktat4s irdnyitéi és a pedagégusok szdmdra. (Zibolen Endre: Jelen-
tés a neveléstudomdny helyzetérdl. Magyar Pedagégia 1980.4.387-399))

A neveléstudomdnyban folytatott pedagégiai szociolGgiai kutatdsokat csak némi erd-
szak 4rdn lehet elvdlasztani a pedagdgiai szocidlpszichologiai jellegl kutatdsoktdl. Hazdnk-
ban a pedagégiai szocidlpszicholégia kialakulisdnak folyamata nagyon hasonlé volt a
pedagdgiai szociolégidéhoz: a 60-as évek mésodik felében a szociolégidval pirhuzamosan,
azzal szoros belsé kapcsolatban intézményesiiltek djra a szocidlpszicholégiai kutatisok.
Ezek eleinte szinte kizirdlag, de jelentGs részilkben mindmdig iskolai kézegben vagy a
tanul6ifjisdg korében szervezédtek. fgy sajit eredményei — és a szakteriilet hazai viszo-
nyokra adaptdlt nemzetkozi eredményei is — a neveléstudomany szdmdra kozvetlentil
hasznos informédcidkat szolgdltattak. A pedagégia élénken reagilt, hamar felismerte a
szocidlpszicholégia fogalom- és eszkOzrendszerében rejlé lehetSségeket arra, hogy 4j mé-
don kozelitsen az iskolai kdzOsségekhez, feltdrja az azokban zajlé folyamatok pszichikus
jellemzdit.

A kiscsoport-kutatis eredményeivel, de f6ként alapvets vizsgdlé médszerével, a szocio-
metridval valé megismerkedés, lényegesen gazdagitotta addigi tuddsunkat a fiatalok tdr-
sas-kozosségi kapcsolatairél. (A 60-as évek kozepétdl mintegy 10 évig a pedagégiai szak-
irodalmat a tobb-kevesebb szakszerliséggel végzett szociometriai vizsgdlatok dramlata jel-
lemezte. E médszer divatszer(ivé valt alkalmazdsa ellenére is igen hasznos funkci6t toltott
be a pedagbgidban: tudatositotta a tdrsas kozegben zajlé spontdn pszicholégiai folya-
matok jelentdségét, hatdsit a tervszerii nevelésben.) A szocidlis attitiid fogalmdban és
mérési technikdiban a pedagdgiai szakemberek olyan eszkozt ldttak, amellyel a személyi-
ség viltozdsiban megmutatkozo nevelési eredményekhez kozelebb lehet férkézni.

A 70-es évek derekdn végil is (a pszicholdgidban) vj hatdrteriiletként, pedagdgiai
szocidlpszichol6giaként definidlédott ez a kutatdsi irdny, majd fokozatosan bgviilt tema-
tikdja (elsGsorban pszicholégusok dltal végzett vizsgdlatokban). A neveléstudomdny
,szdmon tartja” a szocidlpszichol4gidt, mint fontos tdrstudomdnyit, de eredményeinek
adaptdldsa a 70-es évek eleje 6ta nem szélesedett jelentds mértékben. Kivételt képez a
szerepelmélet témakore, melynek szemléletét és fogalmi hdlojit a legutébbi években a
pedagéguskutatdsban és a nevelési folyamat célrendszerének differencidlt leirdsiban hasz-
nositjdk a pedagégiai kutaték.

A pszichologia és pedagégia interdiszciplindris kapcsolatai azonban sokrét{ibbek annil,
mintsem hogy azonositani lehetne a pszicholégia egyetlen, hazdnkban viszonylag fiatal
dgdval vald egyuttmikodéssel. A tdrgyalt peri6dusban a neveléstudomdnyra éppligy, mint
mds diszciplindkra — és az iskolai gyakorlatra is — jellemz& volt a fokozédé igény a
pszicholdgiai kutatdsok irdnt, s a szdndék azok eredményeinek hasznositdsira. E torekvé-
sek — az emlitetteken kiviil — legsikeresebben a tanitds—tanulds folyamatdra vonatkozé
ltaldnos didaktika munkdlataiban érvényesiiltek. Ebben az Osszefiiggésben mindenekel6tt
a konkrét s hierarchikus felépitésii pedagdgiai cél- és kovetelményrendszerek, taxonémidk
emlitenddk, amelyek az (amerikai és szovjet) pszicholGgiai irodalom kozvetitésével keril-
tek 4t a pedagégidba. Hatdsuk kiilondsen az 1978-as tantervek elvi-didaktikai megalapoza-
sdban volt jelents: az egyes tantdrgyak cél- és kovetelményrendszere a kordbbiakndl
differencidltabb, s jobban orientdlja a gyakorlatot. A kiillonbozé taxonémidkkal valé
ismerkedéssel parhuzamosan nyilvinvaléva vélt, hogy segitségiikkel is csupdn a tanulék
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kognitiv teljesitményeit lehet pontosabban leimi, s az effektiv, illetve szocidlis komponen-
sek éppoly kevéssé ragadhat6k meg, mint a kordbbi, meglehetSsen laza szovetii cél- és
kovetelményrendszerben.

A taxondémiai igényl cél- és kovetelményrendszerekkel kapcsolatos mdsik probléma
most, az ij tantervek gyakorlati alkalmazdsdnak negyedik—6t6dik esztendejében teljesedik
ki: Ggy tlinik, hogy az elvi szinten legviligosabb taxonémia is tilzottan bonyolulttd vilik,
ha egy konkrét tantdrgyra alkalmazzdk, s nemcsak elkészitésében, hanem haszndlatdban
is. Sat, ,minél konzekvensebb egy tantdrgyi cél- és kovetelményrendszer 4ltaldnos taxo-
némiai szempontbdl, anndl nehézkesebben alkalmazhatd az iskoldban™. (22. 18.1.) Ugyan-
csak érzékelhetd volt a hazai oktatdselméletben az vigynevezett , pszichologiai didaktika”’
hatésa is, elsésorban a tanitds—tanulds miiveleti rendszerének kidolgozasédban. A pedagégia
azonban inkdbb csak az igények, sziikségletek artikuldldsdig jutott el a nehezen nevelhetd,
illetve a gyermekvédelem korébe tartozé gyermekek iskolai nevelésének pszicholdgiai
megalapozdsdban.

Anélkiil, hogy szdmba vennénk azokat a pedagdgiai problémdkat, amelyek megoldi-
siban a neveléstudomdny nem hasznositja eléggé a pszicholdgiai eredményeit, illetve ame-
lyek esetében nem tdmaszkodhat megfelels pszicholdgiai kutatdsokra, egyet emeltink ki, a
személyiség fogalmét. Természetesen ez a témakdr sem csak a két tudomany érdekkorébe
tartozik. Mindenesetre a neveléstudomdny igen erdsen érzékeli az e teriileten kibontakozé
multidiszciplindris kutatisok sziikségességét, mert arrél mdr szerzett tapasztalatokat, hogy
a killonb6zs pszicholdgiai vagy filozofiai személyiségelméletek transzpondldsa nem eléggé
gyiimolesdz8 Gt a nevelés (tudomdny) szdmdra. :

A pedagégia tudomdnykozi kapcsolatainak mérlegelésekor ismét hangsilyozzuk, hogy
az 6nill6é, autoném pedagégiai gondolkodds (és kutatds is) eleve interdiszciplindris jelleg(i,
a tdrgydra vonatkozé ,valamennyi tudomdnyos eredmény sajtos szintetizdldsa, struktu-
réldsa, dltaldnositdsa vitjin alakul, illetve ezen a médon létezik”. (Mihdly Ottd: A nevelés-
elmélet fejlesztésének metodologiai kérdései. In: Tanulmdnyok a neveléstudomany koré-
bsl. Akadémiai Kiadd, Budapest, 1981. 21.) Ugyanakkor ez a ,,lényegi interdiszciplina-
ritds” a pedagégia fejlédésének egyes korszakaiban mds és mds médon érvényesiil, ami
szitkségessé teszi a tudomanykozi egyiittmikodés dllandé djraértékelését. Ez a helyzet a
neveléstorténet esetében is, amely létrejotte Gta a rorténettudomdny és a pedagdgia
kozott teremt kapcsolatot, egyfajta ,,szemléleti integricié” eredményeképpen a torténet-
tudomédny médszereivel vizsgdlja a nevelés torténetét. A neveléstorténet és a torténet-
tudomény kapcsolatdnak mibenlétére azonban csak az iltaldnossignak ezen a szintjén
koénny( vdlaszt adni. A két tudomdnyteriilet mai viszony4nak jellemzése megkivinja a
torténettudomdny funkci6jdnak, tirsadalmi szerepének és belsS fejlédésének elemzését.
(vo. 11.) Viltozdsai kozvetlen hatdssal vannak a torténeti stidiumok profiljira. Amig
példaul a II. vilighdbord utin a hazai torténettudomdny direkt politikai szempontok
alapjdn szelektilt a miilt tényei és folyamatai koz6tt, a killonbozs torténeti diszciplindk
— a neveléstdrténet is — természetes modon tartottdk f6 feladatuknak a forradalmi és a
retrograd torekvések harcdnak bemutatisit, illetve ezek kapcsolodasit az adott korszak 6
politikai erGinek dltaldnos torekvéseihez. A tdrténettudomdny szempontrendszerének
kibéviilése, ideologikus funkciéja mellett valdsigfeltdrs feladatkdrének (,,a miilt szociolé-
gidjanak rekonstrukci6jira valé torekvésének” 11. 8. 1.) megerGsodése viszont magival
hozta a torténeti dgazatok funkcidjinak médosuldsit is. A neveléstorténet példdul egyre
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inkdbb a ,nevelés teljes tdrsadalmi viselkedésének, szereprendszerének™ felderitésében
litja feladatdt, tehdt érdekkorébe tartozonak véli a gazdasdgi szférira gyakorolt hatdsa-
nak, a mindennapi élet keretei kozott zajlé (csalddi) nevelésnek, a kdzoktatdspolitikai
megfontoldsoknak és természetesen az intézményes nevelés-oktatis teljes folyamatdnak a
vizsgilatit. '

Mindez hatéssal van (lehet) a neveléstorténet interdiszciplindrs kapcsolatainak kiszéle-
siilésére. A nevelés miiltbeli szerepe tobbsiku felderitésének szandéka a kordbbiakndl is
hangsulyosabban igényli — a politikatorténettel valé hagyomdnyosan legszilirdabb
tudomdnykozi egyﬁttmﬁkédésen til — a mds diszciplindkkal, példdul a gazdasig-, eszme-,
tudomdny- és mentalitistorténettel, néprajzzal, pszicholégidval, statisztikdval stb. val6
egyiittmiikodés kiépitését, illetve a meglevé kapcsolatok kiteljesitését.

A szélesebb bazisi torténeti kutatdsok kedvezé hatdsai kozil csupdn még egyet
emeliink ki: fényt deritenek a nevelés 6ntorvényiiségére, a tobbi tdrsadalmi szférdval valo
egyenrangusdgdra is. ,Nyilvinvalovd teszik, hogy a nevelés sajdtos struktirdval, 1étfor-
maval rendelkezik, s torténései nem csupdn az 4ltaldnos tdrsadalmi Osszefliggések egyszerti
tiikkroz&dései, hanem a nevelés maga is meghatdrozott, semmi massal nem helyettesithetd
tdrsadalomalakité teremtS erGvel rendelkezik. A tirsadalom mindig az is, amit a nevelés
konstruil a tdrsadalom tobbi terilletével — gazdasdggal, politikdval, tudomdnnyal,
miivészettel — k6lcsonhatdsba lépve.” (11.10. 1)) _

A torténettudomdny és a neveléstorténet viszonydra vonatkozé dltaldnos megfonto-
ldsok hdtterén elemezhetd e diszciplindk konkrét kapcsolatdnak kérdése az elmult mdsfél
évtizedben, igy példdul a neveléstorténet és a mivel6déstorténet viszonya. A neveléstor-
ténészek szerint ,kezd jra egyértelmiivé vdlni, hogy fontos az a szerep, amelyet a
neveléstorténet a miivelGdéstorténet nagy egészében betdlt” (15. 1. 1.), s e megdllapitdst
jelent&s miivelGdéstorténeti monografidknak az adott korszak nevelés-oktatisiigyét fel-
dolgozé fejezetei hitelesitik. A nevelés torténetének hangsiilyos jelenléte a mivelSdés-
. torténetben alapot teremthet a két szakteriilet szakembereinek kozvetlen egyiittmiiko-
désére. A lehetséges kozos kutatdsi teriiletek kozill az egyik a hazai iskolatorténet fejlG-
désének f6 vonulata, a miivelGdéstorténet kolcsonhatdsainak, Osszefiiggéseinek rend-
szerében dbrazolva. Sziikséges hangsilyozni, hogy a miivel6déstorténet szdmadra csak az
oktatdsi-nevelési elmélet és gyakorlat alakuldsinak egymdssal szoros koélcsonhatdsban
lezajlé torténeti folyamata szolgilhat indukciés bdzisul, s nem az iskolaszervezetre,
taniigyigazgatésra csupaszitott neveléstorténet. A termékeny egyiittmiikodés feltétele az,
hogy a neveléstorténeti tények és a tdrsadalmi-gazdasdgi mozgiasok koz6tti kapcsolatok
minden tekintetben hitelesen, ugyanakkor 4drnyaltan keriiljenek dbrdzolisra, tigyelve arra,
hogy e kapcsolatok dttételesen, hajszéleresen érvényesiilnek és csak ritkdn kozvetle-
nil. (15. 4. 1.) Ezért is van kiilonos jelentSsége a gazdasigi fejlodés és az oktatds koleson-
hatdsdt differencidltan bemutaté torténeti elemzéseknek. Ezek il is mutatnak a nevelés-
torténet és a torténettudomdny kapcsolatin: az elmilt periédusban a neveléstudomdny
mds teriletein is éreztették hatdsukat. [Taldn a legszemléletesebb példa erre az oktatdsgaz-
dasdgtani szempont fontossd vdldsa. Ez a kutatasi iriny a 60-as években jelent meg Magyar-
orszdgon, elsGsorban az adott vagy tervezett iskolarendszerrel Osszefiiggl gazdasdgossagi
szdmitdsok formdjdban, illetve a tdrsadalmi munkaerGsziikséglet és a képzés viszonydnak
elemzésében. Az elmilt fél évtizedben viszont (a neveléstudomanyon belil szervez5dG)
oktatdsgazdasdgtani kutatdsok érdeklddési kore kiszélesedett, s nem pusztin a munkaerd
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ujratermelésének kérdéséhez, hanem a gazdasigi fejlGdés sokkal tdgabban értelmezett
emberi tényez8jének vizsgilatdhoz kivint hozzdjdrulni a maga sajitos nézSpontjabol.
Természetesen ma mdr ezt a témakezelést az oktatdsgazdasigtani kutatisokban felhasz-
ndlt kozgazdasagtani eredmények is erdsitik, de elsGdleges hatdsa, kozvetits szerepe az
emlitett torténeti kutatidsoknak volt.]

Természetesnek tiinik, hogy a neveléstudomdny interdiszciplinris kapcsolatait ele-
mezve elsGsorban a tirsadalomtudomanyokrdl esik szé. A neveléstudomdny maga is tar-
sadalomtudomdnyi diszciplina, miivel6i zémmel bolcsész képzettségiiek, akik kevésbé
képesek a természettudomdnyok eredményeinek adaptdlisira. Pedig az eltelt masfél év-
tized egyik leghangsulyosabb felismerése az, hogy a.neveléstudomdny tovibbfejlesztésé-
nek, illetve a tudomdnyos vélaszra viré kérdések megolddsdnak egyik lehetséges eszkGze a
matematika és a természettudomdnyok eredményeinek felhasznildsa az elméletképzésben
és a kutatdsban.

A matematika ¢és a pedagdgia mterdxszcxphnans kapcsolaténak kezdeti eredményei
Osszefuggnek az egzaktsig irdnti igény novekedésével a neveléstudomdnyban. Jéllehet
ezen igény kielégitésének nem egyetlen eszkoze, s nem is elégséges feltétele a matematika
alkalmazdsa, mégis érthet, hogy a torekvés a pontos mennyiségi Osszefiiggések feltara-
sdra, ezek segitségével Ujabb torvényszertiségek megfogalmazdsdra, az optimdlis és gazda-
sdgos megolddsok felkutatdsdra, a szakszeriibb tervezés megvalGsitdsdra, szitkségessé tette
matematikai appardtus alkalmazasit a pedagégiai kutatisokban. J6részt ezzel magyaraz-
haté, hogy a 60-as évek mésodik felétsl a matematikai médszerek egy része meghonoso-
dott a pedagégidban. A kvantifikdlds, a mérés teriiletén jelentSs elGrehaladds tortént. (2.)

Osztonzdleg hatott ezen a téren Magyarorszig bekapcsolodasa az IEA (International
Association for the Evaluation of Educational Achievment) vizsgdlatokba, a tantervfej-
lesztési munkdlatok egy részének mérésekre alapozisa, s mint mdr emlitettiik, a szociol6-
giai-szocidlpszichologiai metodika alkalmazisa. Fontos szakmunkdk is megjelentek,
amelyek a matematikai mérések pedagdgiai alkalmazdsdnak lehetSségeit elemezték. Ezek
eredményeképpen a matematikai statisztikai modszerek fokozatosan a pedagégiai diag-
nosztika elengedhetetlen elemévé viltak.

E kétségtelen eredmények szdmos gonddal jartak egyutt A matematikai médszerek,
eljirdsok meghonositdsa viszonylag gyorsan ment végbe, metodoldgiai szemponti elem-
zésiikkel, kritikai értékelésiikkel azonban mdig adés a tudomény. Ezért taldlkozhatunk
tilzott, oncélu alkalmazdsuk feltliné jeleivel is. Tekintve, hogy a pedagégiai jelenségek
bonyolult, soktényezls Osszefiiggésrendszerekbe 4gyazédnak, ezek megismeréséhez
a pedagdgidnak fel kell haszndlnia a tobbviltozés Osszefiiggésvizsgilatokat (a regresszié-
analizist, a faktoranalizist, a cluster analizist és mds hasonlé céli médszereket).

Jogosan hivjdk fel a figyelmet egyes szakemberek arra, hogy a matematika alkalmazdsa
nem meriilhet ki abban, hogy a matematikai appardtust a kiilonbo6z6 célzatii mérésekben
felhaszndljdk. A matematika egyes tartomédnyainak eredményei fogalmi rendszert, szem-
Yéleti keretet nyujthatnak a pedagdgia szdmdra. Példdul: a matematika kiterjedt eljdrds-
rendszert kindl a tanmanyag strukturdjénak elemzéséhez, a szimuldcié és a jatékelmélet
segitségével lehet6ség nyilik olyan gazdasigos stratégidk kidolgozasdra, amelyek biztosit-
jdk, hogy a tanulék jol érezzék magukat, olyan tevékenységet végezzenek, amelyet élvez-
nek, amelyben lelkesen vesznek részt, mikozben az igy eszkozjelleglivé vélt tanuldssal
szilird ismereteket is tudnak szerezni. Fontosak lehetnek a szimuldciés kisérletek is,
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kiilonésen azokban az esetekben, amikor empirikus kisérletekre nincs id6, pénz, vagy
egyszeriien megengedhetetlenek a gyerekekkel végzett kisérletek. A rendszerszemléletii
kutatdsok forrdsvidéke szintén a matematika és a kibernetika. Mint sajitos nézSponti
megkozelitésmodok, sikerrel alkalmazhatdk a neveléstudomdnyban is. (18.)

A csupdn jelzett kérdések mennyisége is érzékelteti, hogy a matematika és a nevelés-
tudomdny interdiszciplindris kapcsolataiban még szdmos kiakndzatlan lehet6ség reijlik.
Ezek feltdrdsival egy idGben azt is mériegelni kell, hogy mely jelenségek vizsgilatdban visz
elGbbre a matematika alkalmazdsa, s melyeknél jelenthet egyenértéki megkozelitést a
pedagdgiai tapasztalat.

A pedagdgia és a természettudomanyok kapcsolata voltaképpen a neveléstudomanynak
a biologiai és orvosi tudominyokhoz f{iz6dG viszonydban realizdlédik. Tudoményos
kolcsonhatdsuk régi keletil, de az egyiittmiikodés hatdsfoka sohasem érte el a kivanatos
mértéket. Lényegében igy értékelhetGk a 70-es évek is. Felsorolhat6 ugyan tobb olyan
kutatds, amely a szomatikus nevelés lehetGségeit és feltételrendszerét elemzi (vo. 13.),
ezek azonban epizédikusak, dsszehangolatlanok, szimos értékes részeredményiik ellenére
sem nyujtanak elégséges alapot a tdgan értelmezett szomatikus nevelés megujitdsdhoz.

A neveléstudomdnyt ebben az Gsszefiiggésben szinte teljes véltozatlansdg jellemzi.
Pedig a 70-es években vildgszerte és Magyarorszdgon is sziilettek olyan felfedezések —
killonosen a genetika, a neurofiziolégia, az etoldgia és az dkoldgia teriiletén —, amelyek a
pedagdgia szempontjdbdl is érdeklGdést keltettek. A neveléstudomdny azonban nem
tudott arra véllalkozni, hogy az igazolt — s nem pusztén szenzicioként meghirdetett — \j
természettudomdnyos eredményeket kapcsolatba hozza gondolatrendszerével.

Anélkiil, hogy részletesen bemutatnank s értékelni tudndnk, megemlitjiik még a peda-
gégia egyik igen dinamikusan terebélyeseds s egyuttal igen ellentmonddsos teriiletét, az
oktatdstechnologidt. Megjelenése, viltozdsai szorosan Osszefiiggnek a tudomdnyos-
technikai fejldéssel, illetve a miiszaki tudomdnyokkal. Az oktatdsi eszk6zoknek tébb
generdcidja él az iskoldban, a 70-es évek vége Gta pedig az audio-vizudlis eszk6z0ok techni-
kai-miszaki és pedagdgiai problémdi kertiltek a figyelem elGterébe. Kétségtelen, hogy az
elmélet és a gyakorlat koz6tt ezen a teriileten killondsen nagy szakadds tapasztalhaté, de
az eszkozok s a rdjuk vonatkozé kutatisok jelenlétének tényével, hatdsaival szdmolni kell
a neveléstudomdnyban. '

A neveléstudomdny interdiszcipliniris kapcsolatainak egészen sajitos, de rendkiviil
fontos terepét alkotjdk a tantdrgyak, a tantdrgyi modszertanok, illetve maga a tanitds
folyamata. Az itt érvényesiil6 kapcsolatok természetének, a benniik rejlé lehet&ségeknek,
az egész diszciplindra kisugdrzoé hatisuknak a feltirdsa még a pedagégidra varé — bar mar
megkezdett — feladat.

Ebben a vonatkozdsban elGszor az integrilt térténelemtanitds kisérletére utalunk,
amelynek célkitlizése a kiilonbozd tdrsadalomtudomdnyi diszciplindk tdrsadalomrodl és
emberrdl sz6l6 ismereteinek Otvozése egy torténeti stidium keretében. (1.) A 60-as
évekre visszanyilé kisérlet multidiszciplinaritdsa gyakorlati sziikségletekbdl fakadt: a
korkép kialakitisa a torténelemoktatisban komplex kutatdsi médszerek alkalmazisit
igényelte. Az e munkdlatokbdl kibontakozé tudomdnyos kutatds interdiszciplindris torek-
véseit ismét a gyakorlat hidnyossdgai erGsitették fel: ,,A torténelem tananyaga . . . elvesz-
tette targydbdl fakado érdekességét, nélkiilozte az emberi sorsok sokféleségét, az alterna-
tivikat és a tanitdsnak szinte kizdrGlagos anyagdvd — ellentétben a torténelem realitdsaval
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~ a fegyveres osztilyharcok és szabadsigharcok viltak. Nem adott tehdt eligazitast a
tanuléknak a jelenben valé kiigazoddshoz, illetve jévobeli cselekvéseikhez.” (1. 11.1.) A
jelzett hidnyok megsziintetésére csak a torténettudomdny valamennyi 4gdra, a szocioldgia,
pszicholdgia, kozgazdasigtudomdny, pedagdgia eredményeire timaszkodé oktatdsi folya-
mat képes. Az ilyen irdnyban tdjékoz6do, fejl6d6 torténelemtanitdsi kisérlet torekvései
szerencsés Osszhangba keriiltek az MTA Elnokségi Kozoktatdsi Bizottsdg taviati miivelt-
ségkoncepcidjival, igy a 70-es évek kozepétll az MTA-OM tdmogatdsdval — mintegy a
torténeti, tirsadalmi és politikai nevelésre vonatkozdé koncepcid léhetséges tantervi vilto-
zataként — folytatédott tovibb. Jelenleg — a kisérlet harmadik fdzisdban — az elkésziilt
integrdlt szemlélet(i tantervek és segédletek kiprobdldsa s hatdsuk mérése van folyamatban
a kordbbiakhoz képest szélesebb korben.

. Az integréci6s torekvésekben ragadhaté meg leginkdbb a pedagdgia és a természettudo-
mdnyos tantdrgyak médszertanainak kapcsolata is. (2., 22.) A 70-es évek tantervelméleti
kutatdsaiban lényeges szerepet kapott a tantervi integraci6 lehetséges 1itjainak vizsgdlata.
Ennek keretében az MTA EKB Természettudomdnyi Munkabizottsdga dltal a természet-
tudoményi nevelésre kidolgozott valamennyi elgondolds figyelembevételére sor keriilt.
(Als6 tagozat: természetismeret — komplex tantdrgy; fels6 tagozat: fizika, kémia, biolégia
— tantdrgyblokkos egymasra épiilés; gimndzium: L. osztdlydban anyagszerkezet — komp--
lex tantdrgy; II-III. osztdlyban fizika, kémia, bioldgia — tantdrgyblokkos rendszer; IV.
osztdlyban anyagfejlé6dés — integrdlé tantdrgy). Az ,anyagszerkezet” tdrgy anyaginak
kimunkadldsa, tobbszori kiprébéldsa, a korszerd tankonyvek megirdsa, az anyagszerkezetnek
a 78-as gimndziumi fizika tantervre val6 kozvetlen hatdsa jelentds mértékben viheti elbbre
a tantervi integraciéra vonatkoz6 kutatésokat. Hiszen e tantirgy nem egyszeriien a biol6-
gidban, fizikdban, kémidban tanultakat van hivatva magasabb szintézisbe foglalni, hanem a
tudomdny ok k6zos gyokerére, az atomfogalomra tdmaszkodva a hdrom tudomdny (elsdsor-
ban a fizika és kémia) teriiletére tartozé ismereteket teljes egységben tanitja, megalapozva
ezzel az egységes természettudomdnyos szemléletet, gondolkoddst. Az ,anyagfejlédés”
(elsGsorban biolégidra és fizikdra tdmaszkodd) tdrgy kisérleti kiprobdldsa lehetSséget te-
remt a 70-es években elGtérbe keriilt metodikai integracio egyik utjdnak, a team teaching-
nek a gyakorlatban valé kozvetlen tanulmdnyozisdra (hiszen a tdrgyat két tandr tanitja
szorosan egyiittmiikodve). (2. 7-8.1.) '

Az MTA EKB Természettudomédnyi Munkabizottsdgdnak koncepcitja és kisérletei
szimos ponton kimutathaté hatdssal voltak a természettudomdnyos tirgyak 78-as tan-
terveire. A pedagégia (elsGsorban a didaktika) és a matematika tantdrgy modszertandnak
kapcsolatai t6bb 4guak, a hetvenes években mindkét tudomadnyag szdmdra gyiimolcsozd
kélcsonhatdsok érvényesiiltek. (2.) Az Gj matematika tanterv — amelyet 15 évi kisérleti
periddus el6z6tt meg — tartalmédban gyokeresen dj, a kor igényeinek megfelel, a korszer
matematikai ismeretek alapjainak megtanitdsira torekszik. A 8 év egységében tervezett, i
felépitésii (,,fejlesztés-kozponti™ 2. 4. 1.) tantervhez iij (vagy dj hangsilyokkal ellitott)
mddszertani alapelvek jarulnak.

Nehéz lenne tételesen kimutatni, mely pontokon hatottak a pedagdgiai kutatdsok
eredményei a matematika mddszertandra, illetve hol volt forditott a hatds. Példdul az
dltaldnos és a kozépiskoldban folyé matematika-tanitdsi kisérletek sok hasznosithaté
tapasztalatot szolgiltattak az oktatdselmélet tj felfogdsinak kimunkdldsdhoz. A matema-
tika jellegénél fogva igen alkalmas a tanulék 6ndllé munkdjira épiilS tanitdsi-tanuldsi
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folyamat megvalésitdsdra, 2 matematika 6rdkon viszonylag konnyen oldhaté meg az
indirekt tandri irdnyitds, a differencialds. fgy a matematika tanitds ezeken a teriileteken
inspirdlé hatdsi volt a pedagdgiai kutatdsokra. A kiilonb6z6 matematika tankonyvsoro-
zatok és tankonyvi Utmutaték — szakitva a régi, leiré tankonyvek hagyomdnyaival —
viltozatos modokon tesznek kisérletet a tanuldsi folyamat irdnyitdsinak segitésére. E
tankonyvek megirdséban kimutathatéan nagy szerepet jitszott az a tankdnyvmetodikai
tandcskozds, amelyen (1975-ben) pedagégiai szakemberek foglaltdk ossze a korszeri
tankonyvelmélet legfontosabb eredményeit. Ugyanakkor az elkészilt (matematika)
tankonyvsorozatok tapasztalatai hozzdjirulhatnak a tankonyvelmélet tovibbfejleszté-
séhezis. (2. 5-6.1.) ~

Megjegyezziik, hogy témdnk szempontjdbdl a tankonyveknek kitiintetett szerepe van:
a pedagégia és a tantdrgy alapjit képezd szaktudomany(ok) kapcsolata gyakorta éppen
rajtuk keresztiil demonstrilhaté leginkdbb (csupdn példaként idézzik a nagy vitdt kavaré
gimndziumi irodalom tankonyveket, vagy a 10—14 évesek szdmdra késziilt, a pedagogiai és
a szaktudomdnyos szempontokat harmonikusan érvényesitd nyelvtankonyveket).

Végiil megemlitjiik még a pedagégia és a midvészettorténet kapcsolatinak alakuldsdt a
rajz & a miialkotdselemzés tantirggyal Osszefiggésben. (4.) A rendkivill sziikos ératervi
keretek és a maximalista (1978-as) tantervek kozti fesziiltség nagyon nagy, s a pedagégia
és a szaktudomadny képviseli kozott nem alakult ki olyan tartés egytittmikodés, amely
garancist jelenthetne e fesziiltség felolddséra. (Ugy tiinik, hogy ebben a vonatkozdsban az
MTA EKB tédvlati miiveltségkoncepciGja dltal javasolt integricié sem jelentene megnyug-
taté megoldast.) (4. 15—-16.1.)

A tantdrgyi médszertanokban (illetve a kozvetitésiikkel) érvényesiild interdiszciplina-
ritds elemzéséhez a neveléstudomidnynak még nincs egységes kategériarendszere. Val6-
szin{i, hogy a késobbi rendszeres analizist legalsbb hdrom szempontbdl kell majd elvé-
gezni: sziikséges feltérképezni az adott tantdrgy szaktudomdnya(i)nak és a pedagégidnak
— esetleg a vizsgdlt tantdrgyon is tilnyiilé — kapcsolatait; célszeri megvizsgalni magiban a
tantirgyban (tartalmdban, feldolgozismddjiban) Osszekapcsol6dé tudomdnyédgak sze-
repét; végiil fontos a tantdrgyi médszertanok és a neveléstlidomény egyes agai kozotti
kapcsolatok. felderitése. Ez utGbbi megkozelitési irdny ugyan mar meglehetdsen sajdtos,
vitathat6 felfogdsa az interdiszciplinaritdsnak, s jelzi a tantdrgyi médszertanok bizony-
talan (tudomdnyrendszertani) helyzetét is, mégis a neveléstudomdny, s6t a pedagdgiai
gyakorlat fejlédése szempontjdbél nélkillozhetetlen ennek az osszefiiggésnek a vizsgdlata,
majd a kapcsolatok kimunkdldsa, megerdsitése.

II. A pedagdgia és mds tudomdnyok egytittmikodése tdrsadalmi
vagy oktatdsiigyi problémdk vizsgdlatdban

Ebben a fejezetben voltaképpen a pedagdgia szerepét kellene bemutatnunk a nem
diszciplindris alapon szervezett kutatisokban, érzékeltetve a tudomdnykézi kapesolatok-
nak a team-szerii egylittmikodésben realizilédé véltozatait. Csakhogy az elmuilt mdsfél
évtized torténete ennél bonyolultabb. Lezajlottak ugyan olyan fontos kutatisok, amelyek
problematikdjukkal és konzekvencidikkal erdsen kotddtek a pedagégidhoz, de a konkrét
munkilatokban neveléstudoményi szakemberek nem vettek részt (példaul iskolaszociolé-
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giai vizsgdlatok). Némelyik kutatdsi irdnyban (bdr hazai megjelenésekor szorosan kap-
csolédott a neveléstudomdny elméleti és személyi bdzisdhoz) csokkent a pedagdgia rész-
vétele (példdul ifjusdgkutatds). Meggyokeresedtek olyan kutatdsok, amelyek jellegzetesen
hatdrteriiletiek, s elsGsorban a nevelésszocioldgia irdnydban tdjékoz6do vagy a taniigyi
irdnyitdsban dolgozé szakemberek vizsgiljdk Gket (példdul oktatdsligyi szervezetkutatis).
Mindez sajdtos jelleget ad az e kutatdsokban érvényesiilé interdiszciplindris egyiitt-
miikodésnek, dttekintésitk mégis teljesebbé teheti a pedagog1a1 diszciplina tudoménykozi
kapcsolatairdl felvizolt képet.

A magyarorszigi nevelésszociologiai kutatisok (vo. 10. 0.) a 60-as évek masodik felé-
ben kettds impulzus hatdsdra indultak djra: egyfeldl a szocioldgiai kutatdsok koézponti
témdja, a tdrsadalmi rétegzGdés vizsgalata a mobilitds kérdésével Gsszefiiggésben, logikusan
vezetett az iskola szociolégiai szemponti vizsgdlatihoz, masfel6l a nemzetkozi nevelés-
szociolégiai kutatdsokban is ez volt az egyik dornindns témakdr.

A 70-es évek elején lefolytatott iskolaszociolégiai kutatisok kimutattdk a tanulminyi
eredmények tdrsadalmi meghatdrozottsigit, a tdrsadalmi esélyegyenlStlenség tijratermel 5-
désének tdrsadalmi Osszetevéit és az iskolarendszer miikodésében rejlé okait. E vizsgd-
latok révén differencidltabbd vilt a hitrinyos helyzet fogalma, a kutatisok feltirtdk a
héitrinyok szocidlis gyokereit, mérlegelték, hogy milyen tirsadalmi lehetSségei vannak a
héatrinyos helyzet csokkentésének, s milyen tipusi viltoztatdsokra van sziikség ennek
érdekében a pedagégiai gyakorlatban.

A 70-es évek elején napirendre keriilt az iskolarendszer megujitdsinak kérdése. Ez
ismét olyan kutatasi-teriilet volt, ahol — tobbek kozott — a két tudomdnynak kozos
feladatai lehettek. A szociolégia mds szaktudoményok eredményeire és sajit kutatisaira
tdmaszkodva az iskola tervezett megdjitisiéban bizonyos értékeket képviselt (pl. az iskola
torekedjék az oktatds és miivel6dés teriiletén az esélyegyenlGség lehetGségeinek megte-
remtésére; a képzés idStartamédnak megillapitdsakor olyan megolddsokat szorgalmazott,
amelyek tilmutattak a kozvetleniil sziikséges munkaerdsziikséglet biztositdsdn; hang-
sulyozta, hogy az iskolarendszer dtalakitdsit uigy kell megoldani, hogy a gyerekek minél
kés6bb s minél tobbfajta lehetdség birtokiban vélaszthassanak pdlydt stb.). A nevelés-
szocioldgia képviselGi a céloknak megfelelS tananyag és az ezzel adekvidt médszerek kidol-
gozdsdt és életkorhoz igazitdsdt virtdk a pedagdgiatol.

Az ekkor lefolytatott nevelésszocioldgiai kutatdsok harmadik témakore a pedagégusok
tirsadalmi helyzetével, tevékenységi feltételeivel, élet- és munkakoriilményeivel foglal-
kozott. A szociolégiai kutatdsok hatdsit a neveléstudomdnyra kordbban mdr emlitettiik.
Itt még azt a kiegészitést kell tenniink, hogy ezekben az években — elsésorban a fentiek-
ben vizolt nevelésszocioldgiai kutatdsok hatdsdra — a szocioldgia, a szociolégikusabb
gondolkoddsmdd bekeriilt az iskoldba.

A 60-as évek elején kibontakoz6 iffusdgkutatds szoros kapcsolatban 4llt a pedagégiai
kutatdsokkal, tematikus és kutatdsszervezési megolddsok is hozzdkapcsoltdk. -Azéta a
pedagdgia és az ifjisdgkutatds kapcsolatdra inkdbb az elkiiloniilés, a tdvolodds folyamata
jellemz6. (19.) Ennek feltehetSen szdmos oka van, amelyek kozott taldn a legjelentGsebb
az, hogy fokozatosan kialakult az ifjisigkutatdsnak egy olyan értelmezése, amely meg-
kilonbozteti, elkiiloniti az ifjisdggal foglalkozé egyéb diszcipliniktdl: az ifjisdgot, mint a
tirsadalom egy meghatirozhaté és meghatdrozott szempontok szerint csoportositott
részét teszi tudomdnyos vizsgdlédds tdrgydvi, s a szdmba vett tarsadalmi problémdkat
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tekinti annak a kozvetitd elemnek, amelyhez a kutatdsi eljirdsokat rendeli. ly médon
vilik az ifjisdgkutatds ,,modszerévé” példdul a kozgazdasigtudomény, a szomologla,
pszicholdgia és természetesen a pedagégia is. (20.)

Az elkilénilést kutatdsszervezési okok is eldsegitették. Az ifjusdgpolitikai stratégidkat
szolgilé vizsgdlatok koriilhatarolhaté kutat4si programmad szilirdultak, amelyben a peda-
gogiai kutaték és kutathelyek a kordbbindl kisebb arinyban vesznek részt. Mindez
azonban sziikséges és természetes folyamatot jelez, ami nem feltétleniil gitolja egymais
eredményeinek felhaszndldsit. Mégis ebben a vonatkozisban is tapasztalhaté bizonyos
tavolodids, s6t kolcsonos idegenkedés.

A pedagdgidban, illetve a pedagégiai gyakorlatban nagyon nehéz biztositani az ifjisdg-
kutatdsok objektivitisit. Az iskoldban folyé mérések (birmilyen témakorben: iskolai
demokratizmus, tanuléi vélemények és attitiidok, elGitéletek a fiatalsdg korében, az ifjii-
sdgi szervezet hatékonységa stb.) a nevelGtestiiletek szdmdra megmérettetésnek is tiinnek,
s a pedagdgiai kozeg nagyon nehezen viseli el — a természeténél fogva tobbnyire ,egy- °
tényezds” — kiils6 kontrollt. Konfliktust elGidézs forrasként tartjidk szimon — legaldbbis
az ifjusdgkutatds oldaldrél — a néz6pontok kiilénbozsségét is, amellyel a pedagdgia és az
ifjusdgkutatds kozeledik az ifjusdghoz. Az ifjusdgkutatds a fiatalok korében lejitszédo
jelenségek eredetét és tdrsadalmi meghatirozottsdgit vizsgdlja, igy eredményei is els6-
sorban erre vonatkoznak. A pedagégia viszont ezeken a tdrsadalmi tényezGkon tobbnyire
nem tud védltoztatni, ezért nem érzi az ifjisigkutatds eredményeinek kozvetlen pedagdgiai
relevancidjat.

Abbdl a ténybdl kiindulva azonban, hogy az ifjisignak, mint sajitos tdrsadalmi réteg-
nek a helyzetét intézményes nevelésének Koriilményei befolydsoljdk — minthogy annak
hatékonysigét is az ifjusdg szociolégiai jellemzGi — 4dllithaté, hogy a neveléstudominy és
ifjisdgkutatds egymdsrautaltsiga objektive 1étezk, eldttiink 4ll6 feladat a kapcsolat erdsi-
tése, é1GbbE tétele.

A 70-es években a szervezés- és vezetéstudomainy, valamint a neveléstudomany kapcso-
latdbdl egy széles feliiletd, szertedgazé tematikdju, tipikusan interdiszciplindris kutatasi
irdny bontakozott ki: az oktatdsiigyi szervezetkutatds. Ezekben a kérdésekben — elsG-
sorban a taniigyirdnyitds és kozoktatdspolitika vizsgilatiban (17.) — a neveléstudomdny
mir jelentds torténeti el6zményekkel rendelkezett. igy — foként a pedagégidban dolgozé
fiatal kutatdgenerdci6 révén — frissen reagdlt az elmilt évtized oktatdsligyi problémaira, s
az ij vagy akkor intézményesild diszciplindkkal valé egyiittmikodés (vagy egyidejd
miikédés) lehetsségeire is. (Jellemzs példdul, hogy a pedagégiai szakemberek mar a
politolégia magyarorszgi szervezGdésével és intézményesiilésével egy id6ben megfogal-
maztdk oktatdspolitikai kutatdsi programjukat, egytittal lehetséges kapcsoléddsi pontokat
keresve a politolégia és a neveléstudomdny ko6zott. (9.))

A tirgyalt idGszakban az oktatdsiigyi szervezetkutatisban hirom f6 irdnyban kezdGd-
tek meg, illetve folytatédtak a munkélatok (vo. 14.):

1. Az intézmények kiilonbo6zd szintil irdnyitdsa az oktatdsiigyon belil. Ennek a kuta-
tasi és fejlesztési irinynak el6zményei vannak (az iskolavezetés pedagégidja, a feliigyelet
korszerlisitése, a kozoktatds tandcsi irdnyitdsa stb.). A hetvenes években a kovetkezd
problémdkat kellett megoldani: az iskoldk méreteinek megnoévekedése, az intézmény-
vezet8k ondllésdgdnak megnagyobbodisa, a taniigyigazgatds dtalakitisa a kozigazgatds
tovibbfejlesztésével kapcsolatban, a felsGoktatds telepitési és irdnyitdsi rendszerének kor-
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szer(isitési elképzelései. E problémdkat elsGsorban a taniigyigazgatsban dolgozok vizsgdl-
jdk a neveléstudomdnyon beliil. A szervezetek vizsgdlatiban és fejlesztésében lényegileg az
ligynevezett ,,tudomdnyos vezetés’’ irdnyzatdt valésitjak meg.

2. Az oktatdsi intézmény mint tdrsadalmi szervezet (szocidlis rendszer). Ez is hagyo-
manyos érdeklGdési terillete a neveléstudomédnynak (tanul6kozosségek, tanuléi énkor-
mdnyzat stb.), amelyhez a hatvanas években szocidlpszicholégiai elemzések tdrsultak. Az
oktatdsi intézményeket azonban csak a hetvenes években kezdték szervezetként értel-
mezni és szociologiai eszk6zdkkel elemezni. Ezek egy ideig megmaradtak az igynevezett
formdlis szervezet vizsgdlatindl. A.szervezetszocioldgiai megkozelitésben a szervezeti
,,1égkor” empirikus feltdrdsa hozott fordulatot.

3. Az oktatdsi rendszerben megjelend érdekek mozgdsa. A kutaték ezzel a kérdéssel
mdr a tirsadalmi mobilitds-vizsgilatok kozben szembetaldltdk magukat, de dltaliban nem
fogalmaztdk meg érdekkonfliktusokként. A hetvenes évek mdsodik felében a kiil6nb6z5
oktatdsfejlesztési koncepciok kimunkdldsakor a hagyomdnyos gazdasigi tervez6i nézetek
szembesiiltek a fejlesztési stratégidk dinamikusabb szemléletével. Kiilonosen nyilvinvalé
ez az oktatdsiigyben végbemend innovédciék kutatdsakor. Valdjdban azonban csak a
nyolcvanas évek elején kezd6dott meg a programszerii és dtgondolt oktatdspolitika-kuta-
t4s. Ez a kutatds az eltér§ irdnyitdsi szinteken megfogalmazddé érdekeket és ezek ereddit
nevezi ,oktatispolitikinak”. Az igy értelmezett oktatdspolitika-kutatds feltehetSen uj
megvildgitisba fogja helyezni mind az oktatdsi (miivel6dési) intézmények, mind az
. irdnyité hatésdgok szervezeti tevékenységét.

A pedagégia interdiszciplindris kapcsolatairdl késziilt sokoldald elemzések, de az itt
megrajzolt vézlatos kép is, megenged néhdny kovetkeztetést.

— A pedagdgidt — csakugy, mint mds tudomdnyokat — jellemzi az interdiszciplinari-
tdsra torekvés. Onmagit eleve interdiszciplindris (komplex) tudoményként definidlja,
ezért sajit gondolatrendszere és metodikdja tovdbbfejlesztésének egyik lehetSségét mds
tudomdnyok elméleti és metodikai eredményeinek adaptdlisdban, felhaszndldsdban litja.
Az elmilt masfél évtizedben ezzel a lehetSséggel — bédr a kiilonb6z6 vonatkozisokban
nagyon egyenetlenil — fokozottan élt. Ez egyfel§l ismeretanyagdnak, metodikdjinak
gazdagoddsdval jart, mdsfeldl fellazitotta gondolatrendszerének koherencidjt, novelte a
tudomdny bels6 — amigy is meglevs — rendszertani problémadit.

— A neveléstudominy érzékeli, hogy tobb tudomdnydg vagy kutatdsi irdny pedagdgiai
relevancidji eredményeit szinte még értelmezni sem tudta a maga szimdra. Az elemzés
sordn emlitett ilyen természetd hidnyokat nem ismételve, itt fontos példaként csupin a
kommunik4cié-elméletre, -kutatisra utalunk. Vannak olyan teriiletek is, ahol a térsa-
dalmi-gazdasagi-mfiiszaki fejlédés vagy az iskolai gyakorlat vdltozdsa teszik kikeriilhetet-
lenné a neveléstudomdny szdmdra a gyors interdiszciplindris tdjékoz6ddst, kutatést. Ilyen
fejlemény példdul a szdmitégépek megjelenése az iskoldban és hatdsa az ott folyé mun-
kira. .

— Az interdiszciplindris kapcsolatok épitésének mdsik médja a killonbdzd szaktudo-
médnyok képviselGinek egyiittmikodése kutatoi teamekben (akidr pedagégiai kérdések
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vizsgdlatdban, akir mds tudomdnyok édltal megfogalmazott problémdk kutatdsiban). A
neveléstudomdnynak e tekintetben kedvezétlenek a pozicidi. (A tdrstudomdnyokkal valé
kapcsolatok elemzése sordn a ko6z6s kutatdsok hidnya igen hangsilyosan merilt fel tobb
diszciplindval kapcsolatban. A pedagdgia az ilyen jellegli kontaktust kiilonosen fjdal-
masan nélkiilézi a pszicholdgidval.) Az igy kialakult helyzetnek legaldbb két oka van:
egyrészt a pedagdgia részérél sem tortént kezdeményezés interdiszciplindris team-mun-
kdra, illetve amely kutatisokban — jobbdra esetlegesen, személyi kapcsolatok fiiggvé-
nyében — képvisel6i jelen voltak, sokszor nem tudtdk kellé hatékonysdggal képviselni a
neveléstudomdny szempontjait. Mdsrészt viszont a pedagdgia kapcsolatai sok tudomany-
dggal szinte teljesen egyoldaliak. Feltehetden a kolcsondsség hidnydbol fakad, hogy a
tarstudomédnyok (képvisel6i) gyakran nem igényelték neveléstudomdnyi szakemberek
részvételét olyan kutatdsokban sem, amelyek pedig nyilvdnvaléan beletartoznak a peda-
gogia érdekkorébe is.

— Az interdiszciplindris egyittmiikodés — még kolcsénos igyekezet esetén is — sok
nehézségbe iitkozik: kevéssé épiiltek ki a kooperdcié intézményes szervezeti Keretei; az
egyittmiikds kutatéknak meg kell kiizdeniiik a killonboz& szaknyelv okozta kommuni-
kiciés nehézségekkel. A pedagégia interdiszciplindris kapcsolatainak fejlGdésével szoros
Osszefliggésben 4ll a kutatéi utdnpotlds képzésének megolddsa. A pedagogia-szakos
szakemberek képzésének stabilizdldsa mellett szilkség lenne sajdtos ,kettds”, ,hdrmas”
miiveltségli medidtorok kiképzésére; névelni kellene némiképp a pedagdgidt természet-
tudoményos-miiszaki képzettséggel Osszekapcsolé kutaték szdmdt; modot kellene taldlni
az ugynevezett nem tandri szakokkal torténd pérositdsra (pedagégia—pszicholégia, peda-
gbgia—szociolgia stb.) is.

Végill is ugy tiinik, hogy minél 6ndllébb, hatirozottabb kérvonali a pedagégia, anndl
termékenyebb a kapcsolata a tirstudomanyokkal, anndl kevésbé lehet elfogadni pedagd-
gia-p6tlékként a kiilonboz8 diszciplindkban (pl. miivel6déselméletben, tdrsadalomfilo-
z6fidban, szociolégidban) végzett vizsgdlatokat. S ugyanakkor minél inkdbb sikeriil a
neveléstudomdnyt mint a praxist vezetG integrativ eiméletet megformadzni, a vele valé
kapcsolat anndl gytiimolcs6zGbb lesz a tudomdnytdrsak szdmdra is.

Az MTA Pedagogiai Bizottsdga felkérésére a tdargykorben készitett tanulmdnyok jegyzéke
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2. M. Bartal Andrea: A pedagdgia és a természettudomdnyok, valamint mddszertanaik (killondgs tekin-
tettel a matematikira és modszertandra) kapcsolatdnak alakuldsa a hetvenes évektSl kezdve.
(Kézirat) Bp. 1983.

3. Benedek Andrds: Tiz tézis a pedagdgia és a matematika-kibernetika kapcsolatdrdl. (Kézirat) Bp.
1983.

4. Csbregh Eva: A pedagdgia és a miivészettorténet kapcsolatdnak alakuldsa a rajz és mialkotdselem-
zés tantdrgy vizsgalata alapjdn. (Kézirat) Bp. 1983,

5. Fdbidn Zoltdn: Gj elemek a neveléstudomdny és a pszicholdgia tudomanykézi kapcsolatdban. (Kéz-
irat) Bp. 1983.

6. Farkas Endre: A pedagdgia és az etika érintkezési pontjair6l. (Kézirat) Bp. 1983.

7. Fercsik Jdnos: A pedagégia interdiszciplindris kapcsolatainak fejlédése az elmiilt évtizedben. (Kéz-
irat) Bp. 1983.

8. Gdspdr Ldszlo: A neveléstudomany és a filozofia kapcsolatardl. (Kézirat) Bp. 1983.
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11.
12.

13.
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15.

16.
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. Haldsz Gdbor: Neveléstudomdny, oktatdspolitika és politikatudomadny. (Kézirat) Bp. 1983.

Hdber Judit: Pedagdgia és szocioldgia. (Kézirat) Bp. 1983.

Horvdth Mdrton: A neveléstorténet interdiszciplindris kapcsolatai. (Kézirat) Bp. 1983.

Komlssi Sdndor: A pedagégia, a csalidkutatds és a demografia interdiszciplindris kapcsolatairdl.
(Kézirat) Bp. 1983.

Kontra Gyorgy: A pedagdgia kapcsolata a bioldgiai és orvosi tudomanyokkal. (Kézirat) Bp. 1983.
Kozma Tamds: A szervezéstudomdny és a neveléstudomdny kapcsolatai. (Kézirat) Bp. 1983.
Mészdros Istvdn: A neveléstudomdny és a torténettudomdny viszonydnak alakuldsa. (Kézirat)
Bp. 1983.

Mészdros Istvdn: A neveléstudomdny és a zenetudomdny viszonydnak alakuldsa. (Kézirat)
Bp. 1983.

. Mezei Gyula: Tanulmdny a pedagégia és a politoldgia kézoktatdspolitikai kapcsolatrél az 1970-es

évektdl napjainkig. (Kézirat) Bp. 1983.

. Nagy Jozsef: A matematika szerepe a pedagégidban. (Kézirat) Szeged 1983.
. Petrikds Arpdd: Pedagégia és ifjisdgkutatds. (Kézirat) Bp. 1983.
. Schiffer Péter: A pedagdgia és az ifjusigkutatds. (Kézirat) Bp. 1983.

Vastagh Zoltdn: A pedagégia és a szociolégia kapcsolatdnak alakuldsa. (Kézirat) Bp. 1983.
Victor Andrds: A pedagdgia, a természettudominyok és médszertanaik. (Kézirat) Bp. 1983.
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