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A KOZEPISKOLA DIDAKTIKAJ A
(SZERK.: M. N. SZKATKIN)

A cim 6nmagdban kissé félrevezetS, mert hiszen a konyv azt az dltaldnos didaktikdt tartalmazza,
amit a pedagdgiai (tandrképzs) fGiskoldk hallgatéi szdméra adnak elG, s amely a tantdrgypedagdgia
bdzisit képezi. Azonban kordntsem a teljesség igényével, mert — mint az elészéban olvashaté — csupin
a didaktika néhdny aktudlis problémdjdval kivin foglalkozni. Tébbek k6zott az olyan fontos témak,
mint a szakmai orientdcié vagy a fakulticié metodikdja sem kapnak helyet a kétetben. Minden
bizonnyal a verifikdlt kutatdsi eredmény, az dltalinosan elfogadott megoldas hidnya miatt nem keriil-
tek be a kotetbe. Ebben a vonatkozdsban tehdt a hagyomdnyos tankényvek példdjit kovetik, mds
vonatkozdsban azonban eltérnek téle: tovdbbgondolkoddsra, ellentétek feldllitdsdra, kutatdsra késztet-

" nek. Mégpedig a tandrjel6lteket ktelezd erdvel, mivel a koz6lt szakdolgozati témdk szdmukra viszony-
lagos kutatdsi teriileteket jeleznek, az irodalomjegyzék pedig rogziti kiinduldsi hely zetiiket.

A didaktikusok és a neveléstorténészek szdmadra a konyv a szovjet didaktikai kutatdsok — kis hijin
a teljesség igényével megvont — két évtizedes mérlege, a pedagdgiai gyakorlat, a tapasztalat didaktikai
szintézise.

Testkozelségll tirsadalmi-tdrténelmi szintézisre épiil a Szkatkin-féle didaktika, amely egyszersmind
a Szovjetunié Pedagégiai Tudomdnyos Akadémidja Altaldnos Pedagdgiai Tudomdnyos KutatSintézete
didaktikai és mddszertani csoportjénak produktuma is, s kezdetei a hatvanas évek elejére nyilnak
vissza. Az 1966-ban tartott szakosztdlyi kozgyiilés a szovjet didaktika fejlédését befoly4sold legélesebb
ellentmondadst a tudomdny és technika gyors fejlddése és a képzés-nevelés szintje kozotti lemaraddsban
jeldlte meg. A Szovjetszkaja Pedagogika hasdbjain rendezett vita egyfelSl a tudomdny és a tantirgyak
viszonydnak korszerd értelmezését, mésfeldl az alkoté ember didaktikai modelljét, a tanuldssal kapcso-
Iatosan az alkotd tevékenységet, az 5nképzést emelte a kutatds kbzéppontjiba.

Szkatkin és munkacsoportja kutatdsainak és a tapasztalatok 6sszegzésének 3 egymdsra épiil6 szaka-
sza van. Az els§ szintézis mir az 197565 elsd kiaddsban olvashaté (Didaktika szrednyej skolii. Moszkva,
Proszvescsenyije, 1975. 302.). A tdrsadalmi célkitiizésekhez és igényekhez valé igazodds dokumen-
tuma a ,,A korszerli didaktika problémdi’’ c. kiadvany (Problemii szovremennoj didaktiki. Moszkva,
Proszvecsenyije, 1980. 95.), amely tulajdonképpen a didaktika korszeriisitési irdnyat jelzi.

Az 1982-es kiadds szerkezeti felépitése és tagoldsa elvileg azonos az elsGvel. Az eltérés litszdlag
csekély: egy fejezettel béviilt, kettS helyet cserélt, s ezzel a felépitése vildgosabbd s egyben zdrtabbd is
vélt, az oktatds formdira vonatkozd rész pedig uj feldolgozdsban keriilt kozlésre. Lényeges szemléleti
fejlédés is tortént. a 2. kiadds bdvitette, elvi sorrendbe allitotta az oktatds eszkozrendszerét, a , kiter-
jeszkedett” oktatdsi folyamattal jobban szdmolva korvonalazta annak formdit, megtartva benne a
tandra vezetS szerepét, lényegesen csdkkentve azonban a kizdrdlagossdgit. Ez a kiigazitds szorosabb
igazodds a tdrsadalmi célkitiizésekhez és kovetelményekhez. Mindennek eredményeképp egységesebb
lett a 9 tanulmédny gondolatmenete, ami taldn a munkacsoport sziikiilésébdl is kdvetkezett, ugyanis a
hat szerz8bél négy , a két szerkesztGbsl egy maradt meg, s ezdltal pregnénsabbd vilt Szkatkin szerepe.

A tanulmdnykotet egységes didaktikai mii, az egyes stidiumok diszciplindrisan, hagyomdnyos rend-
szerben kapcsolédnak egymdshoz: a didaktika fogalminak kdrvonalazdsitél a gyakorlati alkalmazsig
bezirélag. - .
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Az els fejezet ,, A didaktika mint az oktatds elmélete” (5-47.) cimet viseli. A diszciplindris meg-
jelenés torténeti utjdt — beleértve a szembendlld tedridk és gyakorlatok iitkoztetését — a ndlunk is
ismert mddon irja le. Gondolatébreszts és vitdra késztetd a didaktika tdrgydval és funkcidjdval kapcso-
latos eszmefuttatds. A szerzGk tgy vélik, hogy a didaktika targydt nem elégséges csak ugy meghati-
rozni, hogy az a képzés céljit, tartalmat, az oktatdsi folyamat megszervezését, torvényszeriiségeit,
mddszereit, alapelveit foglalja magdba. Pontosan el kell kiiloniteni a kutatds objektumdt és szubjektu-
mdt: azt, amire irdnyul a kutatd tevékenysége, s azt az Osszek6td lincszemet, amelyet a kutatd
tudomdnyos szemlélete, problémamegkozelitési médja képvisel. Mikozben kivédi és elutasitja az annul-
laciét, a tudomédnyok kolcsdnhatdsa révén elfogadja, sziikségszeriinek tartja a metodoldgiai eszkdztar
bévitését. A didaktikai kutatisokban sziikségszeriinek ldtja a hatdrtudomdnyok, mindenekelStt a filo-
z6fia, a pszicholdgia, a kibernetika terminusainak alkalmazdsat anélkiil, hogy az vagy azok a didaktika
egyes részeit vagy éppenséggel az egészet helyettesithetnék vagy felvdlthatndk.

A szerzd a tételek felsorakoztatdsit és kifejtését nem tekinti véglegesen megfogalmazottnak, még
kevésbé dltaldnosan elfogadottaknak. Anndl is inkdbb, mert az Gsszehasonlitds sordn az els§ kiadashoz
viszonyitva lényeges médositast vehetiink észre. Es ez nem csupdn arra vezethetd vissza, hogy az elsd
kiaddsban Danyilov, a mdsodikban pedig Krajevszkij volt e téma szerzGje, hanem arra is, hogy a
didaktika funkcidja vdltozdst él 4t a szovjet pedagdgidban.

A miasodik fejezet a torténeti folytonossag elvét kovetve ,, Az oktatds alapelveit” (48—89.) tér-
gyalia. Az dtvenes évek heves vitdja utdn az alapelvek a szocialista, a kommunista nevelés principiu-
maiként dllandésultak a szovjet pedagdgiai elméletben és gyakorlatban. Megtudhatd e fejezetbdl, hogy
honnan szdrmaznak az alapelvek, s milyen kritériumokat kell szem elStt tartani a meghatdrozdsuknal:
ti. a tdrsadalmi fejlSdés sziikségleteit, a tanitis-tanulds torvényszeriiségeit, az oktatdsi célokat, az
oktatds megvaldsitdsinak konkrét feltételeit. Az oktatds alapelveinek tartalmdt és elvi indoklisit a
kovetkezd tagoldsban fejti ki: a kommunista nevelés és a sokoldali fejlesztés elve az oktatds folyamata-
ban; a képesség szerinti teljesités a tudomdnyossig kidvetelményeinek megfelel mértékben; a tanulék
tudatossiganak és alkoté aktivitdsdnak elve, megtartva a pedaglgus vezetd szerepét; az oktatds szemlé-
letességének elve, osszekapcsolva az elméleti gonidolkod4s fejlesztésével; a rendszeresség elve; az okta-
tésrél az tnképzésre vald attérés elve; az oktatds és a kommunista épités gyakorlatdval valé kapcsolat
elve; az ismeretek megszildrditdsdnak és a tanuldk megismerd tevékenységének fejlesztése; az intellek-
tudlis érzelmek, az oktatds pozitiv érzelmi héitterének fejlesztése, és végiil az oktatds kollektiv jellegé-
nek és a tanuldk egyéni sajitossigainak figyelembevétele, Az alapelvek vildgosan tilkrozik az oktatds
torténeti fejlédését: amig a hatvanas évekre legjellemzGbb az oktatds és a kommunista épités gyakorla-
tinak kapcsolata, addig a hetvenes években a személyiséggel kapcsolatos kdvetelmények tobbrétien
magasabbak, tébbek kozott a képesség szerinti teljesitésben, az alkotd aktivitdsban, s a megismerd
tevékenység fejlesztésében, torekedve arra, hogy az utébbi tegye lehetGvé az Snképzésre vald felkészii-
1ést és az arra valé képességet alapozza meg. Teljesen 1j elem az oktatds érzelmi mozzanatainak
szdmbavétele és kiaknazdisa.

A harmadik fejezet ,,Az dltaldnos és politechnikai képzés feladatai és tartalma™ (90-128.) ci-
men azt az évszdzados vitakérdést fejtegeti, hogy mit és mire tanitson az 4ltaldnosan képzd iskola? Mik
a feladatai? Hogyan kell csoportositani az ismereteket? Milyen legyen a tantirgyi felépités és mit
tartalmazzanak az egyes tantdrgyak? Minderre a didaktikai kutatdsok mai szintjén 4llva prébdl vélaszt
adni a szerz$, hangsilyozva a folyamatos vdltozast, a fejl§dést, az osztilyszemponti partossigot. A
nyugati pedagégusok kérében s egyben az iskoldk gyakorlatdban is két felfogdssal taldlkozhatunk. Az
egyik szerint a ,,mit tanitsunk” kérdésre lehetetlen kielégitd vdlaszt adni, mert az iskola nem képes
l1épést tartani a tudomdny, a technika gyors fejlédésével. Ezért az iskoldnak a gyermek intellektudlis
képessége fejlesztésére kell a fG figyelmet forditani. A szerz8 a mdsik nézetcsoportot pedocentrikus
elmélet néven emliti és DeweytSl szdrmaztatja. E szerint az iskoldnak nem t6bb a feladata, mint a
tanulék érdeklGdési koréhez igazitva megteremteni a tanulds feltételeit. A szerzGk az draterv két
fontos alapelvét hangsilyozzdk: a tudomdnyossigot, amely azt jelenti, hogy az ismeretek a modern
tudomdny szintjén tiikr6zzEék a valésdgot, s a rendszerességet, amelynek érvényesitésére napjainkban
kétféle megoldast lithatunk: a tantdrgyi rendszert és a komplexumokat vagy projekteket. Az elz8ben
a tudomdnyok differencidléddsa, az utébbiban a gyakorlati megismeré tevékenység, ,, kutatdsi” forma
a rendszermeghatdrozd. A szerzGk a tantdrgyi rendszert til merevnek, a projekteket nagy on rendszer-
telennek tartjdk — véleményiik szerint ezek nem alkalmazhatdk a szovjet iskoldkban. Viszont a jové
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iskoldjdban sziikségesnek latjdk a ,,tantdrgyko6zi kapcsolatok” megvaldsitdsit, részben a képzési tarta- -
lom k&6z6s minimumdnak meghatirozdsival, részben a tanuldsi folyamat céltudatos irdnyitdsdval.
Tovabbgondoldsra késztet a szerzknek a képzési tartalom kivilasztdsdval kapcsolatos gondolatmenete.
Anndl is inkdbb, mert ez a didaktikdnak szinte ,.fehér foltja”. Abbdl indulnak ki, hogy a tartalomki-
vélasztds folyamatinak megértéséhez célszerii megkiilonbdztetni a kivilasztds alapjait és kritériumait.
A kivdlasztds dltaldnos elvei didaktikai jellegliek és a tartalom megkonstrudldsinak itjdt, a képzés
tartalmdt kérvonalazzdk. A kritériumok pedig szakmddszertani jellegiliek s az egyes tantdrgyak ismeret-
anyagdnak, azok elsajatitisdhoz és alkoté médon valé alkalmazdsdhoz sziikséges jartassdgoknak, kész-
ségeknek a meghatdrozdsdra valék. A szerzGk nem mentek bele e kritériumok részletes taglaldsiba. Ez
részben jelzi a didaktikai kutatdsok hatdrdt, részben azt, hogy e kérdés megolddsa tipikusan hatdrterii-
leti probléma, melyre a didaktika és szakmddszertan csakis egyiittesen véllalk ozhat. -

A negyedik fejezetben ,, Az oktatdsi folyamat és torvényszeriiségei”. (129—-180.) teljesen tj fel-
dolgozdsban torténik, s ezzel kapesolatban G megdllapitdsokra jutottak a szerz8k. Az a kiinduldsi
pontjuk, hogy az oktatdsi folyamat tevékenységi rendszert képez, s a benne lev§ 6sszetevék — bizo-
nyos jol felismerhet$ torvényszeriiségeket kévetve — tervszeriien viltakoznak. Az oktatds — szocidlis
Iényegénél fogva — az emberi tevékenység osztatlan szférdja. Ebben kétségteleniil meghatirozéan
karakterisztikus az oktatds és a tanulds egysége a pedagdgus vezetd, irdnyitd szerepével, de nem
sztikithetG le kizdrdlag erre, s a folyamatot szélesebb kategGriaként kezelve az ember egész tdrsadalmi
tevékenységével Osszefiiggésbe kell hozni. Ennek didaktikai viszonylata logikusan az onképzés. A
folyamat strukturdldsa 6t6s tagoldsu: a cél, a feladat megjel61éséb6l és tudatositdsibél indulnak ki; ezt
koveti az 1j informdcid szervezett érzékelése, a megértés; j6l elkiilonithetS szakasz az informicié
elsGdleges bevésése; szilkség van az elsajtitdsi folyamat ellendrzésére tobbféle mddon és vissza-vissza-
térden; és végiil a Korszer(d struktirdban sziikségszerii az dtvett tananyagban rendszeresen, ismétl§dGen
kiemelni az dltalanos elemeket. A szerz8k szerint az oktatdsi folyamatnak két térvényszeriisége van: az
oktatds neveld jellege, amely kiilonosképpen a tanuldk aktivitdsdban csticsosodik ki, valamint az elsaji-
titott és elsajititandé fogalmak Osszefiiggésbe hozdsa, rendszerezése és a készségek alapjdul szolgdlé
miiveletek, ténykedések reprodukcidja. A fejlesztS oktatds, mint a szocialista nevelSiskola egyik &
kovetelménye, e torvényszerliségeken nyugszik. A szerzdk ujra és Wjra visszatérnek az oktatdsi folya-
mat onképzésre felkészitG feladatdra: a tudomdny Gridsi fejlédési iitemét az iskola csak ennek révén
kovetheti, s az életkori sajdtossdgok figyelembevételére ez az egyik biztositék. A szerz8k tantdrgyi
logikdn a tantervben megjelslt tartalom sorrendiségét értik. Az oktatdsi folyamat logikdjit pedig
strukturdlis tagoldsban adjdk meg a kévetkez6 médon: a fejleszts oktatds logikdja, a cselekvési médok
oktatdsdnak logikdja, az alkotd tevékenység tapasztalati Uton valé elsajtittatisdnak logikdja, s a valé-
sdghoz vald érzelmi-személyi viszonnyal kapcsolatos tapasztalatok logikdja.

Az otodik fejezet ,, Az oktatds mddszerei”t (181-215.) tirgyalja. A médszerek lényegét ille-
tGen megoszlott a munkacsoport véleménye. Vannak, akik az oktaté munka eljdrdsainak Ssszességét,
mdsok a pedagégus és a tanulé kélesonosen osszefilged tevékenységének mddjat értik alatta, ismét
mdsok az elGbbi felfogdst kiegészitve: az eszkdzoktSl fiiggSen megkiilonboztetett médban litjdk. E
fejezet szerz3i differencidltabb specifikumot emelnek ki, hivatkozva a pszicholdgiai kutatdsokra és az
iskolai tapasztalatokra.

Minden egyes oktatdsi tartalomnak bizonyos meghatdrozott elsajatitdsi mdd felel meg, ez az,
amit médszernek lehet nevezni. Figyelemre méltonak tartjdk a mddszerek nevel§ hatdsdt, amit sz4-
mitdsba is kell venni a folyamat hatdsrendszerének megtervezésében. A sokféle médszeren beliil 5 cso-
portot kiilonboztetnek meg: magyardzé-szemléltetd médszert, reproduktiv médszert, problémafelvetd
mddszert, részben kutatd vagy heurisztikus médszert, ill. kutaté mddszert.

A hatodik fejezetben ,,Az oktatds szervezeti formdi’’ 16l (216-250.) olvashatunk tdrténeti vissza-
tekintésti és ugyanakkor a mai helyzetet is kritikusan elemzé tanulmanyt. Erdekes, gondolatébresz-
t§ és tovdbbgondolkoztats, mert a szembedllitdsokndl sem nyilatkoztatja ki a szerz6k megfellebbez-
hetetlen itéletét. Az oktatdsi formdk torténeti fejlédésében a kovetkezS sorrendet éllitjdk fel: az
oktatds individudlis formdja, az osztdly-tandra rendszer, a Bell—Lancaster forma, a mannheimi rend-
szer, a brigdd-laboratériumi forma, a Dalton-terv €s a Tramp{éle terv. A szerz6knek az a véleménye,
hogy az osztdly-tanéra rendszer a pedagdgiai gondolkodéds értékes térténeti vivimdnya, s az e forma
elvetését célzd kisérletek mindmdig sikertelenek maradtak. Viszont kizdrdlagossigit, egyeduralmit
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szeminirium, gyakordati foglalkozis, termelési gyakorlat, fakultativ foglalkozdsok, hazi feladat, vizs-
gik, beszdmolék, konzulticiék, laboratériumi munka) kozétt hangsiilyozva a tandrai foglalkozis veze-
G szerepét.

A tanéra korszerlsitésének az a felismerés az alapja, hogy a tanulékkal végzett k6z6s munka
&sszetevdinek nagy szdma, s a gyakori vératlan hatdsok miatt teljesen kildtistalan egyféle dllandéan
érvényesiild, egyértelmii struktirdt megillapitani Ennek ellenére a szerzGk elismerik a tipizélas jogo-
sultsdgit, s az eddig ismert Sratipusokat soroljdk fel, ijként hozzitéve még a problémafetvetd Grati-
pust. Altalinos szervezeti formaként fogjdk it ezeket a tipusokat a frontilis, csoportos és az individu-
alis foglalkozisok. Az egésznapos iskola a didaktikai kutatds szdmdra kétségteleniil 13j helyzetet, 1ij
problémékat jelez.

Az oktatds eszkozei” (251-268.) cimii hetedik fejezet alig egy iv terjedelmii és tulajdonkép-
pen az oktatds technikai eszkdzeinek didaktikai értékelésével fogialkozik leghangsilyosabban. Vitat-
kozik a szerepiiket tilértékeld nézetekkel. Alkalmazdsuk kordntsem viltja ki a képzés forradalmat,
nem teszi feleslegessé sem az iskoldt, sem a pedagdgust — valljak. Hatdsuk tobb oldalrdl is behatarolt:
az oktatds szinvonalit csak akkor emelhetik, ha képzett pedagégus alkalmazza Gket. Ellenkezd esetben
tilzsifolt, 6ncéli alkalmazdsuk csokkenti az oktatds szinvonalit, mert meglazul vagy megsziinik a
tanuld és a pedagdgus intellektudlis kapcsolata.

Az oktatds differencidlisa az dltaldnosan képzd iskoldban™ (269-296.) cimii fejezet elméleti
és kutatdsi szempontbdl tobb figyelemre mélté megdllapitist tartalmaz. MindenekelGtt ennek 1étjogo-
sultsdgit tisztdzza a szovjet iskoldban, a szocialista neveld iskoldban. E tanulmdnyban a ,,bels§ és kiilsG
differencidlds” (270.) kifejezésekkel és fogalmi elhatdroldssal taldlkozhatunk. Az elsdn az oktatdsi
folyamat olyan megszervezését érti a szerz§, amelynél az egyéni sajitossigokat a szokisos osztalyok-
ban folyé oktatémunka keretében veszik figyelembe. A ,kiilsG differencidlis™ esete az egyéni sajitos-
sdgok szerint specidlisan differencidlt tanulécsoportok esetében 4ll fenn. Didaktikai céljat tekintve
napjainkban képesség, alkalmatlansig, pilyavdlasztis és érdekl5dési korok szerinti fajtdi 1éteznek. For-
mdjit tekintve a kozépfokud oktatdsban a legelterjed tebbek: a fakultativ foglalkozisok, a ,,szakositott”
tantervii osztilyok és a szakositott iskolik (nem szakiskoldk!). A tehetséges gyermekek oktatdsinak
(277-282.) kiilon részt szentel a szerz8. A téma részletes kifejtése utdn arra a kévetkeztetésre jut,
hogy nincs sziikség a tehetségesek iskoldjdra, amennyiben mdr az oktatds kezdetétdl fogva a differen-
cidldst alkalmazzuk az individualizdlt oktatdsban.

A z4ré fejezetben ,, Az oktatds mint a pedagdgus alkotd tevékenysége” (297-318)) cim alatt az
alkoté tevékenység 1ényegérdl, fontossigirdl, fejleszthetGségérdl és annak feltételeirSl olvashatunk —
jorészt tapasztalati anyagot és tandcsokat. Ne feledjiik el, hogy e kényv a pedagégusképzés tankonyve!

A konyvet tankdnyvmodellként is értékelhetjiik. Ebben a vonatkozisban természetesen nem
témaszko_dhatunk a szerzGk véleményére, mert sajit tankdnyviiket természetszerlien nem vették bonc-
kés ald. Ugy vélem, hogy ez mindenképpen egy Kkarakterisztikus, korszerii tankényvi modell, a kozép-
és alsofc ra is dltalidnosithaté jellemzdkkel. Szerkezete és tartalma vildgos, dttekinthetd; minden feje-
zet élén kozlik az anyag tagoldsdt, s a végén Osszefoglalast adnak. A tipografizdlis is pontosan, hiien
érzékelteti ezt a tagoldst, illetSleg az egyes szakaszok gondolati tartalmat. A tartalomban iitkoztetik a
nézeteket és pdrtosan zdrjdk le a kovetkeztetéseket, illetSleg — ahol sziikséges — nyitva hagyjdk a
gondolatmenetet, jelzik a tovibb kutatandd témdkat. A fejezeteket zdré kérdések nem csupéan szakdol-
gozati témdk, hanem osszefoglal$ jellegiiek is és az olvasé gondolkoddsit serkentik, aktivizdljdk. A
fejezetenkénti bibliogrifia ehhez is j6 segitség, s egyben plasztikusan érzékelteti azt is, hogy a kutatdsi
eredmények mellett a pedagdgiai tapasztalatra is tdmaszkod tak.
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