Vajon milyen tdrsadalmi funkciGja volt ezrek és tizezrek tanuldsinak a kollégium
humanit4s-osztélyaiban, grammatikai tagozatdn, illetSleg az elemi ismereteket oktatd
részlegében? Mi a tdrsadalmi jelentOsége azok tanulmanyainak, akik csak néhiny évet
1oltottek a kollégium falai k6zo6tt, és — ugyan sohasem keriiltek a togas-didkok kozé — de
* olvasni, irni, a vildgban gyakorlati médon tdjékozédni nagyon j6l megtanultak?

Anndl is inkdbb fontos lenne ennek alapos vizsgdlata, mert a mai 4tlagolvasék legtobbje
a kollégiumok végzett didkjain més le kizdrélagosan a benniik foly6 képzés eredményes-
ségét (ahogyan ma egy gimndziumot tekintve az érettségiz6k szdma és produkciGjuk
mingsége jelzi a teljes négy éves kozépiskolai képzés szinvonalit.).

J6l tudjuk azonban, hogy a régi kollégiumok egyes tagozatainak viszonylag ondllo
képzési funkcidjuk volt. Egy-egy tagozat viszonylag zirt, bizonyos szempontbél befeje-
zett miivel5dési anyagot nytjtott a ndvendékeknek; egy-egy tagozat végén kimaradni nem
»Kibukdst”, nem ,Jemorzsoléddst™ jelentett.

Erdemes lenne — igy lenne teljes a kép — ezeknek a kollégiumi novendekeknek a sorsdt
is nyomon koévetni a tirsadalomban, hiszen nyilvanvalé: a kollégiumokbdl valé kidramld-
suk tdrsadalom-fejlGdési szempontbdl éppen olyan fontos — hacsak nem fontosabb —,
mint a teolégus-tégdsoké vagy a vildgi nemesifjaké. Erdemes lenne ennek feltara51
lehetdségeit és vizsgdlati médszereit is kimunkaélni.

*

Hazai kollégiumaink kiizdelmes torténete, gazdag miiltja a hazai iskolaiigy torténetével
foglalkozékat a tudominyos mddszerekkel feltdrt tények tiszteletére 6sztonzi. Mert nyil-
vanvalé, hogy a tudomdnyos médszer melletti elkotelezettséggel nagyon jol megfér a muilt
értékeihez valé mélységes ragaszkodds, a helyi-hagyoményokhoz valé erés kotddés, az
egykori értékek méba transzpondldsdnak Gszinte szdndéka.

Nyilvinvalé: a tudomdnyossdggal nagyon jél megfér az a kutatéi igény, hogy kortdrsa-
inkat, f6ként fiatalabb kortdrsainkat is jarja 4t a mult, ket is alakitsdk-formaljak — azaz
neveljék — elGdeink tevékeny miveltségszeretetének €16 és haté emlékei.

SZOBOSZLAY MIKLOS
TANULMANYOK A CSEHSZLOVAK PEDAGOGIKA 1982/83. EVFOLYAMAROL

A Pedagogika, a Csehszlovik Tudoményos Akadémia (CSAV) Jan Amos Komensky sl
elnevezett, Prigdban m{ikddé Pedagégiai Intézetének folydirata. Az 1982. évfolyamrdl
részletes beszdmolét irtam a Pedagdgiai Szemle 1983. évi 4. szdmdban. A Magyar Peda-
gogidban hdrom olyan fontos tanulmdnyt ismertetek behatéan, amelyekkel a Pedagégiai
Szemlében vagy egydltaldban nem (az elsG és a harmadik), vagy csak roviden (mdsodik)
foglalkoztam! s amelyek — gy gondolom — nevelési-oktatdsi rendszeriink korszerdsitésé-
nek idején kiilonos érdeklGdésre szdmithatnak.

A pedagogiai tudomdny feladatai a munkdsifjusdg nevelésében a Csehszlovik Kommu-
nista Pdrt XVI. kongresszusa utdn (Viclav Cisaf, 1. szdm) cimii vezércikk szerint a mun-
késpalydra valé felkészités minden eleme az utébbi években jelentds viltozdsokon ment
at. Az iskolareform program-dokumentuma, A csehszlovdk nevelési-oktatdsi rendszer
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tovdbbfejlesztése (1976) ismét meghatirozta a jévendé munkdsok nevelésének és oktata-
. sdnak tdrsadalmi funkcidjdt. Az djonnan koncipidlt iskolarendszer azokat az iskoldkat,
amelyek a munkéspdlydra valé felkészitést biztositjdk, egy szintre emelte a tobbi kozépis-
koldval. Megfogalmazta azokat az \j kovetelményeket, amelyek a miveltség egész tartal-
mdra vonatkoznak, és azokat, amelyek a kozponti tantdrgyak tananyagaval kapcsolatosak.
Ugyancsak kitiizte a nevelG-oktaté munka korszeriisitésének az irdnyait, meghatdrozta a
miveltség eszkozeire vonatkozd igényeket, Osztonzést nyujtott a munkéspdlydra valé
felkészités j szervezeti formdinak a kialakitdsdhoz; a globdlis formdkra, a szakmunkds-
képz6 iskoldkra és a dolgozdk iskoldira, valamint a részleges formdkra az Gjonnan kon-
cipidlt felkészitési szakokban.

Az emlitett program-dokumentum fokozatos megvalésitdsa most arra irdnyul, hogy a
gyakorlatban ellenérizze: helyes elméleti kiindulépontot vélasztott-e ‘az iskolareform, si-
keriilt-e azt adekvit médon kivetiteni a nevelési-oktatdsi rendszer elemeinek a koncepci6-
jdba; a program-dokumentum intencidinak a biztositisdra elégséges és megfelels pedago-
giai és szervezési intézkedések torténtek-e? A gyakorlat fogja feltdrni, hogy a nevelés és az
oktatds problémdi koziil melyeket nem sikeriilt még megnyugtatéan megoldani, s kozben
Uj kérdéseket is fel fog vetni, amelyekre meggy5z6 vilaszt var. Igy keletkezik az a sziikség-
let, hogy tovdbbvizsgdljdk az ifjisig munkdspélydra val6 felkészitésének idGszerd problé-
mdit, amelyek a XVI. kongresszus utani idében a pedagégiai tudominyok szdmdra els6d-
leges tarsadalmi ,,megrendelést” jelentenek.

A kozépfoki szakmunkidsképzs iskoldk keletkezése fontos lépés az ifjisdg munkdspi-
lydra valé iskolai felkészitésének az vitjin. Ezeknek az iskoldknak a jovGben bele kellene
torkolniuk az egységes, belsGleg differencidlt tizenkétéves kozépiskoldba, amely az egész
ifjiisdg szdmdra megfelel§ felkészitést biztosit a tirsadalmi gyakorlat sokréti teriiletein
valé érvényesiiléshez. Az ifjisdg munkdspdlyéra val6 felkészitésének az iskolai médja teszi
leginkdbb lehet5vé kielégiteni azokat az igényeket, amelyeket a munkdispélydk terilletén a
tudomdnyos-technikai haladds tdmaszt. Ez a haladds nem érinti a munkdspélydkat egyfor-
madn, s ebbdl a ténybdl a munkdspélydra valé felkészités koncepcidja szdmdéra fontos kovet-
keztetések vonhatdk le. fgy pl. fontos kérdés, hogy hogyan lehet megtaldlni az ifjusdg mun-
késpély4ra valé iskolai felkészitésének a megfelels iitemét; hogyan kell a felkészités mene-
tét differencidlni figyelembe véve az egyes szakmikban mutatkozé eltérd helyzeteket,
hogyan lehet a kozépfoki szakmunkdsképzé iskoldkban a mivelGdés tartalmiban meg-
Orizni a helyes ardnyt azok kozt az elemek ko6zott, amelyek a szakma gyakorldsakor méar
napjainkban érvényesiilnek vagy a kozeljovSben fognak érvényesiilni, és azok kozott,
amelyek a szakma perspektivikus, feltételezett dimenziéit tiikrozik vissza. Ennek a prob-
lematikdnak a jellege prognosztikus. Kutatdsinak tdmaszkodnia kell a térsadalmi sziikség-
letek fejiédésének a tanulminyozisira a munkdspdlydk teriiletén, a munkdsok munkdja
tartalmédban és jellegében mutatkozé viltozdsok elemzésére, de ugyanakkor kiilonbozd
olyan tényezGk hatdsdnak az értékelésére, amelyek korldtozzdk a szakma teriiletén val6
fejlddést. A kutatds tirgydnak heterogén jellege megkivinja, hogy olyan eljérdsokat vi-
lasszunk, amelyek néhany tudomdnyban sajitosak, és hogy a kutatdsnak interdiszciplind-
ms jellege legyen. A kutatds eredményeinek meg kellene akadalyozniuk, hogy olyan nem-
kivinatos egyenetlenségek keletkezzenek, amelyek a munkdspdlydk gyakorldsdra valé fel-
készitésének a szakma kovetelményeinek fejlodése mogotti elmaradésdban, valamlnt azok
ardnytalan megel8zésében mutatkoznak meg.
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A reform feltételezi, hogy a kozépfoki szakmunkdsképz§ iskoldk tanuléik szdmdra
olyan miiveltséget fognak biztositani, amely f& vondsaiban egyezni fog a tobbi kozépisko-
la tanuléinak a miveltségével. A kozépfoki szakkozépiskoldknak ezek a feladatai objektiv
sziikségességet jelentenek. A miiveltség tartalma szdmdra azonban olyan kovetelmények
kovetkeznek bel6liik, amelyek belsGleg ellentmondisosak. A tudomdnyos kutatdsnak hoz-
24 kell jdrulnia ahhoz, hogy ezeket a kovetelményeket belsGleg legyGzhetS dialektikus
ellentétekként oldjik meg.

Az elsé ellentmonddsos kovetelmény arra vonatkozik, hogy a miiveltség tartalmdt vgy
kell integrdlni, hogy ez a tartalom a kozépiskola és a munkéspilydra valé felkészités
keretében hozzdjruljon a kozos célok eléréséhez, ugyanakkor pedig tigy differenciélni,
hogy tekintettel legyen a kozépfoki szakmunkdsképz6 iskoldk sajdtos feladataira, vala-
mint azoknak a tanuléknak a lehetSségeire, akik ebben az iskolatipusban képezik tovdbb
magukat.

A kozépiskolai nevelés-oktatds elemei funkciondlis integricidja és differencidldsa prob-
lémdinak a megolddsakor napjainkban az integracié lehet&ségeinek a keresése van tulsily-
ban. Ennek a problémakodrnek mdsik oldala — a nevelés és a miiveltség egyes elemei diffe-
rencidldsa jogosultsdginak és sziikségességének megitéléséhez valé kritériumok megvildgi-
tdsa az egyes iskolatipusokban és a felkészités egyes szakmdiban — a figyelem hitterében
marad. Pedig egymadssal Gsszefiiggs problémdrdl van szé: a kézépiskolai miiveltség integrd-
cidja lehetGségeinek a keresésénél nem lehet el6re 1épni anélkiil, hogy ne érjiink el hala-
kutatss feladata ugyanakkor elemezni a kozépiskola mindegyik tipusdnak k6zos szocidlis
funkcidit, s igy keresni azoknak az alkalmas tartalmi eszk6zoknek az Osszességét, amelyek
lehetdvé teszik, hogy a kozépiskoldk a tdrsadalmi kovetelmények mindkét csoportjit
megnyugtatéan Kielégitsék. '

A misik ellentmonddsos kovetelmény Osszefiigg a munkdspdlydra valé felkészités szak-
mai irdnyultsdgdval és azokkal az ditaldnosan miivel6 feladatokkal, amelyeket a k6zép-
foki szakmunkdsképzs iskoldknak teljesiteniiik kell. A csehszlovdk nevelési-oktatdsi rend-
szer tovdbbfejlesztése cimi program-dokumentum is aldhidzza azt a szocidlpolitikai és
szakmailag kvalifikdlé kovetelményt, hogy a jovendd munkésosztily fiataljai a pdlydra
valé felkészités folyamdn mély dltalinos miveltséget szerezzenek. Ennek eredményeként
a tantervekben jelentGsen megnovekedett az dltalinosan mivel§ tantdrgyak anyaga és
ératervi dotdciGja. Ugyanakkor mindmdig nem sikeriilt lekiizdeni a miveltség tartalmdnak
eddigi hibrid szerkezetét, amelyben az dltalinosan képzs, valamint a szakmai rész relative
kiilondll6 egységeket alkot, 6ndlld, gyakran izoldlt célokkal.

A tudomdnyos kutatdsnak tisztdznia és konkretizdlnia kell a miiveltség egész arculatdra
vonatkozé elképzelését, és meg kell hatdroznia azokat a sajitos eszkdzoket, amelyekkel
ezt a miveltséget el kell émi. Ezzel Osszefiiggésben javaslatot kell tennie a miveltség
optimdlis tantdrgyi struktirdjdra, tisztdznia kell a munkdspdlydra val6 felkészitésben a két
Osszetevd, az dltaldnosan miivels rész és a szakmai miiveltség feladatait, koriil kell hat4rol-
nia a koztiik levé kapcsolatokat, és meg kell hatiroznia az egyes tantirgyaknak azt a
formdjat, amely lehetdvé teszi, hogy valamennyi nevelési-oktatdsi funkciét sajit médju-
kon toltsenek be: az informativ funkcié mellett a formativ, a szintetizdlé, a motivdl6 és a
kompenzil6 funkciét is.
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A harmadik ellentmondésos funkcié a miiveltség jellegére vonatkozik a kozépfoku
szakmunkasképzs iskoldkban. Ennek a miveltségnek elsGsorban azokkal az dltaldnos tor-
vényekkel és torvényszerliségekkel kell megismertetnie a tanulékat, amelyek a szakmdban
érvényesiilnek, azaz a szakma elméleti alapjaival, ezért elméleti jelleglinek kell lennie.
Ugyanakkor azonban a koézépfoki szakmunkiésképzd iskoldknak olyan alapvets ismerete-
ket is kell nydjtaniok, amelyek a munkéspélya kvalifikilt gyakorliséhoz elengedhetet-
lenek.

A kutatisnak ebben a vonatkozisban az a feladata, hogy tisztizza a munkdspalyara
valé felkészités elméleti és gyakorlati része kozti kapcsolatokat és hatdrozza meg a felké-
szités két teriilete kozotti ardnyokat ugy, hogy azok megfeleljenek ama konkrét pélyik
jellegének, amelyeket a kdzépfokiu szakmunkasképzd iskoldt végzett tanulék gyakorolni
fognak.

A csehszlovdk nevelési-oktatdsi rendszer tovdbbfejlesztése cimii program-dokumentum
azt is hangsilyozza, hogy a rendszer megijitdsinak silypontja a nevelés és a miiveltség
tartalmanak a korszer(sitése. Ezért az illetékes intézmények figyelme elsésorban a mi-
veltség tartalma kivélasztdsa és struktirdléddsa problémdinak a megolddsdra dsszponto-
sult, s igy a kutatds érdeklSdési korén kiviil maradtak a tananyag didaktikai feldolgozasa-
nak, a tanuléknak valé dtaddsinak a problémdi, jéllehet a kozépfoki szakmunkdsképzd
iskoldkban hidnyoznak a munkdspélydra val6 felkészités didaktikdi; valamint az alapvets
dltaldnosan miiveld tantdrgyak és a szakmai tantirgyak szakdidaktikdi, metodikdi. A mii-
veltség tartalma és szerepe didaktikai ,,dtaddsdnak”, tanitdsdnak a problémdi a cikk iréja -
szerint kiillonosen aktudlisak a munkispdlydra val6 felkészités dltalinos mivelS részének
terilletén, ahol tomyosulnak napjainkban azok a problémdk, amelyekkel a kozépfoka
szakmunkdsképzd iskoldk egyes tanulécsoportjai nehezen kiizdenek meg.

A Tanulmédnyok koziil részletesen ismertetem Dr. Viastimil PaFizek: A miiveltség tar-
talmi szintézisének utjai cimd tanulmdnyit (1.szdm), amely abbél indul ki, hogy A4
csehszlovdk nevelési-oktatdsi rendszer tovibbfejlesztése cim{ dokumentum hangsilyozza:
a nevelés és a miveltség a marxizmus és a leninizmus alapjdn 4ll, és ezt a tartalmat ,,rend-
szeresen tokéletesiteni kell a tudomdny és a technika legijabb ismeretei alapjan” (5.).
A dokumentum felhivja a figyelmet arra is, hogy ,,az ismeretek novekedése a tdrsadalom
életének valamennyi teriiletén a nevelési-oktatdsi rendszer szdmdra is \j szitudciét teremt”
(26.), s ezért szilkkség van arra, hogy keressiik a tartalom optimdlis meghatdrozasinak az
utjait. '

A miiveltség tartalma, amelyet a miiveltségnek a tirsadalomban és az ember fejlédésé-
ben betoltott funkcidja hatdroz meg, visszatiikrozi az emberi megismerésben és a gyakor-
latban végbemend valamennyi vdltozdst. Ez a tartalom a megismerés és a gyakorlat fejlé-
dése mogott elmarad, mert az Uj ismeretek és eljdrdsok csak bizonyos idé eltelte utin
keriilnek be a miveltség tartalmiba, de ugyanakkor meg is eldzi ezt a fejl6dési szintet
olyan mértékben, ahogy a tovibbi fejlddés hordozéit felkésziti. A miiveltség elGsegitheti
az ismeretek és a gyakorlat fejlsdését, de egyes vondsaival fékezheti is azt, és ald van vetve
a véltoztatdsoknak, amelyeknek dllandé és céltudatos folyamatot kell alkotniuk.

A miveltség tartalma korszerd kérdéseinek a bonyolultsigit a megismerés és a gyakor-
lat fejlédésének szempontjibél az aldbbi tényezbk képezik:

a) az 1jj ismeretek sokasdga;
b) a meglevs ismeretek egy részének elavuldsa;
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c¢) az ismeretek elrendezése, ahogy az megmutatkozik az ij tudomdnysgak létrehozdsdban
és a tudomdnyok integriciéjdban;

d) a tudomdnyos munka 4j médszerei,

e} az elmélet és a gyakorlat viltozé megvaldsitisa és ezzel egyidejiileg a gyakorlat Uj
jellege, amelyet tébbek kozt a tudomdnyos-technikai informdciék nagy mennyiségének az
abszorpcidja jellemez.

A megismerés és a gyakorlat jelenlegi fejlddésének ezek a vondsai k6lcsonodsen hatnak
egymdsra és kapcsolatban vannak a mveltség tartalmdval. EbbSl a ténybdl egy sereg
probléma kovetkezik a tananyag kivdlasztdsa és elrendezése, az ismeretek és a tanulék
értelmi képességeinek, valamint a miiveltség és a szocialista ember személyisége kialakitd-
sdnak kapcsolata szdmdra.

Az alapvetd kérdések egyike a miiveltség tartalminak mint egésznek a fogalma, a
miiveltség tartalmanak az egysége és az a mdd, amellyel a miveltség tartalma visszatikkrozi
a tudomdny, a technika és a termelés fejlédésében megnyilvanulé differencidci6t és integ-
réciot. -

A tudomdny, a technika és a termelés fejlédésében megnyilvinulé differencidcié az
ismeretek szdminak a novekedéséhez, specidlis tudoményigak keletkezéséhez vezet. fgy
az eredeti tudomanyok tovibbi (pl. az orvostudomdny napjainkban t6bb mint kétsziz)
tudomdnydgakra tagolédnak. A tudoményok differencidcidja a feltétele az ismeretek to-
vibbi novekedésének és ilyen értelemben meggyorsitja a tudomédny fejlédésének az
litemét.

A technikdban és a termelésben is érvényesiilt a munkds munkdjdnak és felkészitésének
sziikebb specializdldsdra irdnyulé tendencia.

A tudomdny integriciéjat néhdny f&bb korilmény hatdrozza meg. ElsGsorban a tudo-
mdényos kisérlet tdrgyabdl kovetkezik, mégpedig két vonatkozisban. El§szor abbél, hogy
a kisérlet tdrgyat, amely a XVII. vagy a XVIII. szizadban még csak egy tudomdny érdek-
16dési korébe tartozott, napjainkban mdr tobb tudomdny vizsgdlja.

A tudomdnyos megismerés integriciéjanak mdsik tényezGje a vizsgalt tirgy szemszogé-
bdl nézve az, hogy napjainkban a tudomdny egyre jobban behatol a természeti és a
tarsadalmi jelenségek 1ényegébe, és a megismerés novekvd mélységével egyre kifejezébben
megmutatkozik a tudomdnyok kiilonb6z6 vizsgdlati tirgyainak az Osszefiiggése, amit a
filozofia a vildg anyagi egységének a tézisével fejez ki. fgy pl. nehéz megtaldlni a fizika és a
kémia kozti hatdrokat, amikor az anyag felépitését vizsgiljuk, vagy pl. egyes orvostudo-
minyi kutatdsok megkovetelik a 1élektannal vald egyiittmikodést stb. Ez az interdiszcip-
lindris megkozelités jelenti a tudomdnyok kolcsonhatdsét is, azaz problémdik megoldésa-
kor az egyik tudomdny ismereteinek a behatoldsit a mdsik tudomdnyba, valamint mds
tudoményok médszereinek a felhasznildsit egy adott szaktudomanyban. fgy pl. a korsze-
ri gazdasdgtan nem nélkiilozheti az informédciéelméletet, a matematikai médszereket vagy
a szociolggiat.

Ugy lehet a két ellentétes folyamatot, a differencidci6t (specializdci6t) és az integriciot
tehdt megitélni, mint a tudomdinyok fejlédése egységes dialektikus folyamatdnak a részét,
amelyben vezetl szerepe az integriciénak van. Az emberi megismerés folyamatiban is
megnétt a tudomanyok kolesonods érintkezésének a jelentdsége, azaz az ismeretek és a
mdédszerek ,,dthatoldsa”, melynek eredményeként megmutatkoznak a kordbban eltérének
vélt teriiletek azonos vondsai.
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Az a korilmény, hogy napjainkban a tudomdny egyre jobban behatol a termelésbe, azt
is eredményezi, hogy a termelésben a specializicién kiviil érvényesiilnek az interdiszcip-
findris megkozelitések is, és ,,s0k jelenlegi technolégia politechnikai jellegd”.

Az integrici6 és a differencidcié dialektikus egységet alkot. Minél elSrehaladottabb a
specializdcid, anndl sokoldahibb az egyes tevékenységek kolcsonds egymdstdl valé fiiggé-
se, és anndl nagyobb a megismerés és a miveltség integriciéjdnak, az dttekintésnek, az
egész ismeretének a sziikségessége, a szintézis, amely a tovibbi specializdcié szdméra ismét
teret biztosit.

A tudomidnyok, a technika és a termelés mozgdsidnak mindkét alapvets tendencidja
kivetitodik a miveltség tartalmiba, de nem egyformdn. A probléma torténeti vizsgdlata
arré] tanuskodik, hogy a megismerés és a gyakorlat novekedd differencidléddsa a mivelt-
ség tartalmiban erSteljesebb volt, mint az integriciés torekvések, és ezzel Osszefiiggott a
tananyag egyre nagyobb terjedelme, a tantirgyak szimanak a névekedése. Ebbsl a koriil-
ménybdl az oktatds szdmdra kétféle nehézség adédott: a) a tantdrgyak kozti kapcsolatok
problémija (horizontdlis integraci6); b) az eimélet és a gyakorlat kapcsolatinak a problé- -
mdi (vertikdlis integrdcio).

A horizontdlis integrici6 siirgGsségérdl megbxzonyosodhatunk ha betekintiink valame-
lyik kozépiskola osztalykonyvébe. Ebben azt lathatjuk, hogy (itt a tanulmdny iréja ldb-
jegyzetben egy osztilykonyv heti Ordinak a teljes anyagdt feltiinteti) sokszor teljesen
heterogén tartalmak kovetkeznek egymdsutdn a tanitdsi érdkon. A tanult tantirgyakban
gyakran nem fiigg Ossze egymidssal két téma sem. Csak tOrténeti szempontbél nézve a
problémadt, a tanulék egy héten néhdny korszakkal foglalkoznak, s minden érdn valami
egészen mast, tartalmilag egymdstél tdvolesGt tanulnak.

A tantdrgyak izoldltsagit és a specializicié nagyobb sulydt nemcsak a megismerés és a
gyakorlat fejlédése eredményezi, hanem az a méd is, ahogy ez a fejl6dés a miiveltség
tartalmdba kivetit6dik. A tantervek, a tankonyvek, a metodikai bizottsdgokban valé mun-
ka, a tandrok felkészitése elsGsorban a specializdcié szempontjait veszi figyelembe és csak-
masodsorban interdiszciplindris, integracids szempontokat.

A miiveltség tartalminak fejlédésében érvényesiilnek integriciés mozzanatok is. A
tantdrgyak gyakran a tudomdnyok nagyon szétigazo, jelenlegi csoportjaibél, dgazataibdl
vett ismereteknek az 9sszességét jelentik. A szaktudomanyok egyes részei k6zott a tanter-
vek és a pedagdgus személyisége biztositja a kapcsolatokat.

A kozépfoki szakiskoldkban megvannak a kapcsolatok a szakmai tdrgyak k6zott, ahol
kozos alapjuk tudata nem homdlyosult el, bar itt érvényesiil a nagyobb specializdldddsi
tendencia is. Csekély az egylittm{ikodés az dltalinosan miivelS tantirgyak és a szakmai
tantdrgyak tandrai koz6tt. Ennek a kérdésnek az elemzésénél bebizonyosodott, hogy
nagyobb mértékben érvényesiilnek a tantirgykozi kapcsolatok a szakmai tirgyak ama
tandrai k6zott, akiknek van dttekintésiik az dltaldnosan miivelé tantdrgyak tartalmarél.
Az 3ltaldnosan mivel$ tantirgyak tandrai viszont ardnylag kevés informdciéval rendelkez-
nek a szakmai tantdrgyak tartalmdrdl és céljairdl.

A tandlmény irGja ezek utdn ismerteti a miveltség egységére és egységesitésére ird-
nyuld eddigi térekvéseket, majd részletesen szél a miiveltség tartalmi integriciéjdnak az
utjairél. A tanulmédnynak ezzel az elvi-elméleti részével részletesebben foglalkozom.

A miiveltség tartalma integriciéjdnak lényege a szoros kapcsolatteremtés a tantirgyak,
az egyes tantirgyak tananyaga és a tanulék kiilonbozo tevékenysége kozott. Erinti a
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tananyag kivilasztdsit és elrendezését, a nevelés és az oktatds folyamatit, a tanar felkészi-
1ését és annak Osszekapcsoldsdt a gyakorlattal. Az integrdcié abban 4ll, hogy:

a) az egyik tantirgy fogalmdba és konkrét tartalmdba kivetitGdnek a mds tantdrgyak
lényeges eljdrdsai és ismeretei. fgy pl. a szdmitastechnika alkalmazdsa a tdrsadalomtudo-
mdnyokban, és forditva: a tdrsadalomtudomdnyok érvényesitése a fizika békés célokra
valo felhasznildsdban, a szocialista életmdd életkdmyezete szempontjainak az érvényesi-
tése a technikai kérdések megolddsindl, egészségiigyi szempontok érvényesitése a fold-
miivelési kérdéseknél stb. A tantdrgyak tartalma nyitva 4ll mds szaktudomdnyok alapvetd
ismeretei el5tt. Igy a tanulds tirgya tobb szempontbdl, teljesebben és szélesebb Ossze-
fiiggésekben nyer megvilagitast;

b) az integricié fontos eszkdzét alkotjdk az olyan dltaldnos tudomdnyos koncepcidk,
mint pl. az inform4ciéelmélet, a rendszerelmélet, amelyeknek az ismereteit és méodszereit
a legkiilonb6zG6bb tudomdnyos teriileteken alkalmazzdk, és amelyek behatolnak a kiilén-
b6z3 tantirgyakba is. ,,A kiilonb6z6 szaktudomdnyok Osszekapcsoldsdnak és kolcsonos
egymdsra hatdsdnak metodolGgiailag szervezd sulypontja, P. Fedoszejev szerint pl. a filo-
z6fia, amely kidolgozza tartalmi szempontbdl az anyag, a tér, az id6, a mozgds, az okség,
a mennyiség és a mindség kategdridit, és kialakit egy fogalmi appardtust, amelynek kereté-
ben a vildg szemlélete a megismerés legkiilonb6z5bb dgazataiban formdlddik meg;

c¢) a tanulék megismerik a kiilonb6z6 tudomdnyok koz6s médszereit és megkozelitéseit.
Kifejlédik a dialektikus gondolkodss, amely az objektiv valésdg jelenségeinek az Gsszefiig-
géseire és fejlodésére, szintetikus ismeretek szerzésére és egyes tantirgyak hatdrainak az
dthidaldsdra irdnyul;

d) az integricid 1ényeges vondsa a tanulék ismereteinek és gyakorlati tevékenységének az
‘Osszekapcsoldsa, amely a természettudominyoknak és a tdrsadalomtudominyoknak a
termeléshez, azok technoldgidjshoz, a termelés gazdasigi és szocidlic problémdinak az
irdnyitdsdhoz, valamint a tdrsadalmi gyakorlathoz val6 szorosabb kapcsolatokat tiikrozi
vissza. A szakiskoldkban ez a ,vertikdlis integricié” a gyakorlat minden formdjinak a
kapcsolatdt, a specidlis és az alapvetd szakmai tananyagot és az dltalanosan miivels tantar-
gyakat egyarant érinti. Igy a tanulds a gyakorlattal a megismerési folyamat valamennyi
fazisdban Ossze van kapcsolva.

A miiveltség integrici6ja eme vondsainak ko6zos jegye a megismerésnek az a mélysége,
amely a vildg lényegéig és egységéig hatol. Ez a lényeg Engels szerint ,,az anyagisigban
van”’, amit ,,a természettudomdnyok filoz6fidjdnak hosszua és fokozatos fejlédése™ igazolt.

A miiveltség integriciéjdnak lényege tehdt nem az ismeretek egymds mellé soroldsa és
osztilyozdsa, hanem Osszefiiggéseik megértése, a miiveltség egységének olyan felfogisa,
amely megmutatja a vildg egységét, fejlGdését és az emberiség fejl6dését tekintettel a
jelenségek dltaldnos kolcsonhatdsdra, keletkezésére és megsziinésére.

A miveltség tartalma integriciéjinak elofeltétele olyan alapvett ismeretek és képes-
ségek kivdlasztdsa, amelyek a tantirgy keretében és egymadssal a jelenségek és tevékeny-
ségek sokasdgdt kapcsoljdk Ossze.

A pedagégiai elméletben és gyakorlatban az integrécié kiilénb6zd médszerei ismerete-
sek. Ezek elsGsorban a kovetkezok:

a) A hagyominyos it: a killonb6z3 tantirgyaknak egy tanité (tandr) dltal valé tanitdsa.
Ez az ut érvényesiilhet a kozépiskoldban is a rokon tantdrgyak tanitdsiban.
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b) Egyes orszdgokban a tantirgyak kozti kapcsolatokat a team-oktatds segitségével valdsit-
jdk meg, midon a tandrok meghatirozott szima — akik megdllapodtak abban, hogy egyiitt
fognak dolgozni — egyiitt tervezi, tanitja és értékeli a tanuldk egyes csoportjait, s igy
kozelebb hozzik egymadshoz a tanulék ismereteire vonatkozé kovetelményeiket.

¢) Egyszeri médszer a tananyag koordindldsa két vagy tobb tantdrgy kozott a tantervek-
ben. Ennek a lényege az, hogy kiloénbozd tantirgyak ismeretei kapcsolédnak egymdshoz,
igy pl. a torténetiek a foldrajzi ismeretekhez, az irodalomt 6rténetiek az 4ltaldnos toérténe-
tiekhez stb. A tananyag koordindldsa nem jelent 1ényeges viltoztatdsokat sem a tananyag
tartalmiban, sem mennyiségében: mindegyik tantdrgy a sajit szerkezetét koveti. Nem
vdltozik a tanitds médszere sem, és mindegyik tantdrgyat rendszerint mis szaktandr tanit-
ja. A tananyag szintézise ilyenkor csak részleges.

d) A tananyag integriciéjanak mélyebb médjit jelenti a ,,betet5z6” (stfeini) tantdrgy,
amelynek a funkci6ja néhdny tantdrgy tananyaginak a szintézise és a tantdrgy keretében
érvényesiil§ szintetizdl6 témak. Ilyen tantdrgy pl. a kozépiskoldkban a politikai gazdasig-
tan, amelynek az ismeretei kolcsondsen dthatjik a tobbi gazdasigi tantdrgyat, és amely a
tanulékat a negyedik évben dltaldnositdsokhoz és szintézishez s igy az ismeretek vildgné-
zeti dtgondoldsdhoz vezeti. Hasonldé funkci6ja van az dllampolgdri ismereteknek is. Az
integrdci6 itt egyben a tanuldk ismereteinek j min&ségét és struktirdjit is jelenti. Ez
feltételezi a tandrok egyiittmiikodését és a tananyag koordinaldsadt.

e) A miiveltség tartalma integricidjinak hatékony titja néhdny tantdrgy Osszevondsa, igy
pl. az asztronémia beépitése a fizikdba, a fizika és a kémia egy tdrggyd valé Gsszekapcso-
ldsa, vagy néhdny olyan kisérlet, amely napjainkban Csehszlovdkidban egyes szakkozépis-
koldkban folyik: a gépipari technoldgia, a kémiai technolégia, a magasépitészet, a ndvény-
termesztés, az dllattenyésztés és az dltaldnos gazdasdgtan tantdrgyakban.

Néhiny tantdrgy Osszevondsa egy tantirggyd még nem jelent integriciét, ha nem alakit-

jék K a tananyag Uj koncepci6jit és szerkezetét. Egy tantdrgy keretében lehet tovdbbra is
az eredeti tantargyakat tanitani, ha a tantdrgyak kozotti kapcsolatok probléméjébél csu-
pén a belsé kapcsolatok iigye lett. Ilyenkor az integrdcié bizonyos foka aziltal jon létre,
hogy az egész ismeretanyagot egy tandr tanitja, s igy biztositja a tantdrgy bizonyos mér-
tékd egységes felfogdsit. A tananyag kovetkezetes integriciéja megkoveteli, hogy az \j
tantirgy egésze olyan tdrsadalmi kiindulépontokra, elvekre épiiljon, amelyek az egyes
részeket Osszekapcesoljdk és mélyebb, egységesebb miiveltséghez vezetnek. Igy kelt hogy a
tanuldk, komplex elképzelést nyerjenek az egész szakmdrél, annak alapvets ismereteirSl
és metodoldgidjarol.
f) Nélkiilozhetetlen integriciés tényezS a gyakorlat. Ez kiséri a tanulé megismerési folya-
matanak valamennyi fokét. Mivel a gyakorlatban egyre nagyobb mértékben érvényesiilnek
az elméleti ismeretek, a gyakorlat egyesiti a kiilonboz8 tudomdnyos és technikai szaktar-
gyakat a komplex problémdk megolddsdra.

A tanulminy befejezésiil arrél szdmol be, hogy Csehszlovdkidban a miiveltség tartal-
manak integrdldsira a szakkozépiskoldk egyes (hat) szaktdrgyaiban milyen kisérletek
folynak.

A nevelési-oktatdsi modszerek rendszere a vilaszthato tantdrgyakban a gimndziumban
(Sotia Smaljakovd, 4. szdm) cim{ tanulmdny iréja elGszor a vélaszthaté tantirgyak funkci-
6jat elemzi. A nevelés és az oktatds rendszere a szocialista iskoldban — mondja — lehet6vé
teszi minden tanulénak az egységesség és a differencidltsdg dialektikus Gsszekapcsoldsa
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alapjan személyiségét ligy fejleszteni, hogy el tudja émi a lehetSségeinek megfelel6 mi-
veltség legmagasabb fokét és ki tudja fejleszteni egyéni képességeit és érdeklGdéseit. Az
egységesség és a differencidltsdg kapcsolatinak az elvét, ha kivetitjiik a nevelési-oktatasi
tartalmakba és a pedagégiai folyamatokba, kétféle megoldasi formihoz jutunk: 1. a kite-
lez4 tartalmon kiviil a nevelési-oktatdsi rendszerben képviselve van a fakultativ tartalom
is; 2. a tomeges oktatds feltételei kozott érvényesiil a tanulékkal valé egyéni bandsmaéd
elve.

A fakultativ tartalom fogalmdn a fakultativ tantdrgyakat értjik (a vélaszthaté tantdr-
gyakat, a nem kotelez8 tantdrgyakat, esetleg a szakkor munkét), amelyek lehet&séget
nyujtanak a meghatdrozott tanitdsi tartalomban valé miivel6déshez.

Az egységes dltaldnosan miivel6 alapot, amelyet a kdtelez6 tantirgyak tartalma képez,
a fakultativ tantdrgyak elmélyitik, kiszélesitik és megerdsitik. A fakultativ teriileten a
vdlaszthatd tantdrgyaknak alapvet§ helyzetiikk van és bizonyos korilmények kozott a -
tanulék egyéni érdekl6dését és képességeit nagyobb mértékben fejleszthetik, mint a kote-
lez§ tantirgyak.

A régebbi tantervek a tartalom mindségi differencidldsat harom lehetGség kombindcié-
jdval valésitottdk meg. Ezek a furkicid, a vdlaszthaté és a nem kotelez§ tantdrgyak. Az vj
gimndziumi tantervben a tartalmi differencidcié csak a vélaszthat6 tantdrgyak \itjan valé-
sul meg, ezért az 1ij csehszlovdk nevelési-oktatdsi rendszer szerkezetében — mint egyetlen
differencidlé tényezdnek — killonosen fontos jelentGségik és funkcidjuk van. Hasonlé
differencidldsi koncepciét figyelhetiink meg a tobbi szocialista orszdg iskolarendszerében
is. A fakultativ tantirgyak fogalma és beiktatdsuk a tantervekbe napjainkban bizonyos
koz0s jellemz& vondsokat mutat: 1. a kotelezSen vilaszthat6 tantdrgyak az iltaldnosan
miiveld alap fontos részét képezik és az dltaldnosan miivel§ kozépiskola magasabb oszti-
lyaiba vannak tomoritve; 2. a miiveltség struktirdjiban az dltaldnosan miivel6 tantdrgya-
kon kiviil fontos helyet kapnak a politechnikai és a szakmai jelleg(i tantdrgyak is; 3. a
vélaszthat6 tantirgyak az egyéni képességek és érdeklGdések fejlesztésére irdnyulnak és a
véilasztott tovabbtanulasra vagy palydra vald szakmai felkészités fontos részét képezik; 4.
a kotelezBen vilaszthaté tantirgyakon kiviil minden tantervben vannak nem kételezd
tantdrgyak is, amelyek egyitt a szakkor foglalkozasokkal és az iskolai és iskoldn kiviili
szervezett érdeklGdési tevékenységek egyéb formdival a tanulSk egyéni képességei és
érdekldései fejlesztésének szférdjat jol mélyitik el és egészitik ki.

A tanulminy Osszefoglalija a gimndziumban a vdlaszthaté tantirgyakban a reformig
alkalmazott médszerek rendszerével Osszefiiggé problémdk megolddsdt, majd ismerteti
annak a kisérletnek a céljait és mddszereit, amelyet a prigai Pedagdgiai Intézet a vélaszt-
hat6 tantirgyak nevelési-oktatdsi modszereivel kapcesolatban folytatott. Ezutin a neve-
lési-oktatdsi mGdszereket mint a tanulék aktivizdldsdnak az eszkozeit vizsgdlja, elemzi a
vilaszthat6é tantdrgyak nevelési-oktatdsi mddszereit a kotelezd és a vilaszthaté tartalom
mal, végiil pedig az érettségi utani tanulds mddszereivel vald dsszefiiggésben.

A nevelési-oktatdsi médszerek rendszere a vdlaszthaté tantirgyakban a kételezd és a
vilaszthaté tartalommal kiegészité kapcsolatban ban. A kisérletben a modszerek rend-
szerének koncepcidja leghatékonyabbnak a vélaszthaté és a kotelezd tantirgyaknak ezek-
ben az elmélyiilS és fejl6d6 kapcsolataiban mutatkozott:
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a} a vélaszthat6 tantdrgyakban az aktivizdl6 médszerek nagyobb gyakorisdga, kiillondsen a
tanulék 6ndllé munkdja és 6nillé tevékenységei médszerei alkalmazdsinak a novekedése
és elmélyiilése; )

b} az aktivizdlé médszerek struktirdjinak a kiszélesitése olyan médszerekkel, amelyeket a
kotelezo oktatds nem haszndl eléggé;

¢) az egymidshoz kapcsolédé vagy azonos médszerek véltakozdsa a kotelezd és a vélaszt-
haté tantdrgyakban az idd (igényesebb médszerek alkalmazisa bizonyos idébeli egység
folyamdn, pl. egy napon), @ tananyag (azonos vagy egymishoz kapcsol6dé médszerek a
vélaszthaté tantirgy elmélyils vagy kiszéleseds tananyagdban), a szubjektum (a kotelezd
tantirgy moédszereinek alkalmazdsa a tanuléknak a vilaszthaté tantdrgyakban végzett
tanuldsi tevékenységében), a nevelési-oktatdsi folyamat szervezésének (a kiilénb6z8 méd-
szerek viltakozdsa a tanitdsi Gra struktirdjiban) és az oktatds formdinak (a tanitis téme-
ges formdinak a véltakozdsa a tanulék csoportos vagy egyéni tanuldsival a vélaszthaté
tantirgyakban) egységében.

A vélaszthat6 tantirgyak mddszereinek rendszerében a felséfoki nevelés1—oktatasx
rendszer szempontjibél a tanulmdny iréja legfontosabbnak tartja:

1. Azoknak a tanuldsi és megismerési midszereknek az elsajdtitdsit, amelyek lehetGvé
teszik, hogy a tanulék aktivan dolgozzanak az igényes tananyaggal, elsajititva a szellemi
munka végzéséhez sziikséges ésszerii technikit.

2. Az igényesebb tanuldsi és megismerési médszerek fokozatos elmélyitése és kiszélesitése.
3. Az 6néllé tanuldsi és megismerési tevékenység és az 6ndllé6 munka mdédszereinek mint a
felsdfokd tanulds alapvetd mddszereinek és az érettségi utdni tanulds egyéb formdinak az
elsajatitdsa.

4. A médszerek nevelési és fejlesztd funkclo]anak az érvényesitése kiilonos hangsillyal a
tanulé személyisége fejlesztésének a médszereire az érzelmi és az akarati szférdban.

A tudatos viszony a tanult szakméhoz, az elméleti és a gyakorlati munkdhoz, a tanuldsi
tevékenység irdnti mély és tartds érdeklGdés — hasonléan mint a szikkséges akarati tulaj-
donsdgok — az érettségi utdni sikeres tanuldsi tevékenység fontos részét képezik.

A javasolt médszerek rendszerének a felhaszndldsa lehetséges a gimnézium valamennyi
tantdrgydban, optimélis érvényesitésiik azonban fiigg a vdlaszthato tantdrgyaknak a peda-
gogiai dokumentumokban meghatdrozott koncepciéjdtél és a gyakorlatba valé beveze-
tésiik pedagbgiai-szervezési feltételeitsl. '

A kisérlet eredményei rdmutattak a nevelési-oktatdsi médszerek hatékony érvényesi-
tésének eddig ki nem hasznilt lehetGségeire a vélaszthato tantdrgyakban, valamint a neve-
lési-oktatdsi tartalom fakultativ Osszetevdjének hozzdjdruldsira a tanulé személyisége
6ndllésdginak fejlesztéséhez, a problémik és a feladatok megolddsindl 2z alkot6 médsze-
rek alkalmazasdhoz és a tanul6 felkészitéséhez a tovdbbi, érettségi utdni munkdra.

A kisérlet eredményei sok 6sztonzést tartalmaznak az iskolai gyakorlatban valé kozvet-
len felhaszndlds szdmdra és az elméleti kérdések kidolgozadsihoz az dltalinosan miveld
kozépiskola fakultativ tantirgyaiban folyé nevel-oktaté munka szinvonala emelésének
teriiletén.

A tovdbbiakban ismertetni kivinom a Pedagogika 1983. évfolyamiban megjelent
néhiny jelentSs tanulmdny f6 gondolatait. A vilignézeti szabdlyozds mint az iskoldban
foly6 neveld-oktaté munka optimilissi tételének alapvetd feltétele (Matej Betio, 1. szdm,
7—16.) cim(i tanulmédnya abbél a tételbsl indul ki, hogy a marxista—leninista vilignézetre
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nevelés az emberek szocialista tudata forméldsinak — amely a szocializmus épitésének
sokoldalt folyamatdban valésul meg — dllandé és elvdlaszthatatlan része. A személyiség
marxista—leninista vilignézetének kialakitdsira alapvetS hatdssal vannak fejlédé szoci-
alista tirsadalmunk gazdasdgi, szocidlis-osztalybeli, politikai, kulturdlis és egyéb pozitiv
feltételei, valamint az er6s6d6 szocialista életmdd.

A szocialista tudat dont6 része és lényege a marxista—leninista vildgnézet. A marxista—
leninista vildgnézetre nevelés az iskoldban folyé nevelés és oktatds szerves része. A
marxista—leninista vilignézet mint a filozofiai, gazdasdgi és szocidlispolitikai eszmék dt-
fogd, egységes rendszere a vildgnézeti nevelés legfGbb tartalma. Ennek a {6 tartalomnak a
segitségével és hatdsdval a nevelés és az oktatds céljaira, tartalmdra és folyamatdra nyeri el
a tdgabb értelemben valé nevelés pontosan meghatirozott dialektikus-materialista és
kommunista jellegét. Az iskola nevel6-oktaté munkdjanak hatékonysdga kozvetleniil és
kozvetve is mindig attél fiiggbtt, hogy vildgnézeti nevel$ tevékenysége mennyire volt
komplex és intenziv. Mindenfajta egyoldalisag, esetenként a vildgnézeti nevelés valame-
lyik oldaldnak vagy részének az alibecsiilése, kedvezGtleniil és gatlélag hatott az iskola
nevelési erGfeszitéseire és eredményeire.

Nincs az iskola neveldmunkdjinak olyan teriilete vagy olyan szakasza, ahol végeredmé-
nyében nem a vildgnézet kritériuma a dontS. Ezért a vilignézeti nevelésnek a nevelés
rendszerében alapvetS helyzete; és szocidlis-osztdlybeli, valamint ideolégiai bizonyossi-
gdnak szempontjdbdl — sajt és pétolhatatlan funkeidja is van. A konkrét, azaz marxista—
leninista jelleget azonban az erkolcsi, az esztétikai, a munkara nevelés, a testnevelés és a
honvédelmi nevelés céljai, tartalma és eszkozei, valamint az egyes tantirgyak céljai és
tartalma az iskoldban nem spontdn mddon, Gsztondsen, hanem a céltudatos pedagdgiai
vilignézeti ,,szabdlyozds” eredményeként nyerik el. Ennek a szabdlyozdsnak a forrdsa és
normativ alapja a marxizmus—leninizmus mint egyetlen igazi és tudomdnyos vildgnézet.

A pedagogiai vildgnézeti szabdlyozds tdrgydt a kommunista nevelés céljai, tartalma,
moédszerei, szervezési formdi, tényezsi és folyamata alkotjdk. A vildgnézeti ,,szabdlyozis”
folyamat4nak a 1ényege abban van, hogy pedagodgiailag szdndékosan hat, irdnyitja és ,,4llit-
ja be” az emlitett szerkezeteket olyan mddon, hogy konkretizdlisuk minden fokdn és
minden szakaszdban marxista—leninista jellegiik legyen, és ennek alapjin az egész nevelési
folyamat valamennyi neveltje marxista—leninista vildgnézete egységes és szildrd alapjainak
a kialakitdsdra irdnyuljanak. Ez bonyolult és sokoldali funkciondlis folyamat. Sikeres
fejlesztésének pedagdgiai elGfeltétele a marxista—leninista vilignézeti nevelés egységes
rendszerének — kiilonosen céljainak és fG tartalmdnak — a kialakitdsa. Ez a tartalom
azoknak a feladatoknak és funkcidknak a hordozdja, amelyeket a vildgnézeti nevelés a
kommunista nevelés rendszerében ellit. Funkciondlis szempontbél a vildgnézeti-peda-
gogiai szabdlyozds folyamatit ugy kell tekinteni, mint a marxista—leninista vilignézetre
nevelésnek a kommunista nevelés rendszerében betdltott szabédlyozdé funkcidjat.

A kommunista nevelés céljainak, tartalminak és feladatainak — Ugy mint alapvetd
normativ strukturiknak — torténeti és osztaly szempontbdl — meghatdrozott és pontosan
koriilhatdrols vilignézeti jelleggel kell rendelkezniilk. Ennek megfelelen a marxista—
leninista vilignézetre nevelés regulativ funkcidjit a kommunista nevelés rendszerében
olyan funkciondlis torvényszer(iségként kell értelmezniink, amely a kommunista nevelés
rendszerének valamennyi 0sszetevdjére vonatkozik.
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A marxista—leninista vildgnézetre nevelés szabdlyozé funkcidja a marxista—leninista
vilignézet szabdlyozd funkcidjdnak pedagdgiai modifikdcidja és applikdcidja: enélkiil a
pedagégiai modifikicié nélkill a tudomdnyos vilignézeti szabdlyozds a kommunista neve-
1és rendszerében és folyamatdban tobbé-kevésbé dsztonds és kovetkezetlen lenne. A tudo-
mdnyos vildgnézet szabilyozé funkciéjdnak vizsgilata — kapcsolatban a térsadalmi tudat
egyes formdival vagy egyes tudominysgakkal — a marxista—leninista tudoményok (kiilo-
nosen a filozéfia) tdrgya, a marxista—leninista vilignézetre nevelés regulativ funkciéjanak
a kutatdsa pedig a pedagégidnak, kiilonésen a marxista—leninista vildgnézetre nevelés el-
méletének, mint a pedagdgia specidlis tudomany4gdnak a targya. Ebben az esetben nem a
tudominyos vilignézet regulativ funkciéjdnak az egyszerli, mechanikus alkalmazdsirél
van sz6 a személyiség formdldsdnak és nevelésének a folyamatdra, hanem mindségileg 1j
jelenségrdl, amelynek a lényege a sokoldalian és harmonikusan fejlett személyiség céltu-
datos nevelése, mid6n a marxista—leninista vilagnézet a nevelt személyiség tudatinak tar-
talma és lényeges része.

Ezért sziikkség van a nevelés és az oktatds tartalma egységének és egészének kozvetlen és
kozvetett vildgnézeti szabdlyozdsdra, valamint a személyiségnek mint megbonthatatlan
egységnek mindenoldali és harmonikus fejlesztésére. A fentiek értelmében a vilignézeti
szabdlyozds pedagégiai modifikdciéja magiban foglalja: 1. a filozdfigi-szocidlis szintet,
amely 6sszefiigg a marxista—leninista vilignézetre nevelés konkrét tartalménak a kijel6lé-
sével, pl. alapvetd vildgnézeti eszmék és alapvetd fogalmak formdjiban (Monoszon);

2. a pszichologiai szintet, amely a tudomdnyos vildgnézet helyének és feladatainak a
problémdit vizsgilja a személyiség struktirdjidban és a tudomdnyos vilignézet regulativ
funkci6it (Mencsinszk4);

3. a pedagogiai szintet, amely az elGbbi két szintet egyrészt a marxista—leninista vildg-
nézeti nevelés regulativ funkci6jdban integrdlja, mdsrészt pedig ezeken az alapokon oldja
meg a vilignézeti szabilyozds problémdit kapcsolatban a természet- és a tdrsadalom-
tudomédnyok alapjaival, mint az oktatds tartalma kivilasztdsdnak a forrdsdval, irdnyitja a
tartalom kivdlasztdsit és elrendezését, s a kommunista nevelés alapjaival 6sszhangban
oldja meg a nevelés és az oktatas folyamatanak vilignézeti szabdlyozdsat.

A kommunista erkélcsi nevelés és a tudomdnyos vildgneézet kialakitdsinak viszonya
(Iva §varcové-Slabinové, 1. szdm, 17-30.) cim{ cikk bevezetGben abbdl indul ki, hogy
a kommunista erkolcs és a tudomdnyos vildgnézet kialakitdsdnak fontossdga szocialista
tirsadalmunk aktudlis feladatai teljesitésének és perspektivikus fejlddésének szempont-
jabdl vitathatatlan. Ugyanakkor az élet egyre magasabb kovetelményeket tdmaszt az ifji
nemzedékkel, annak szakmai rdtermettségével, ideologiai fejlettségével, erkolcsi dllhata-
tossdgdval és azzal a képességével szemben, amely lehet5vé teszi, hogy urrd legyen az uj
feladatokon.

A fentiekbsl kovetkezik az iskola nevelG-oktaté munkdja elmélyitésének és haté-
konny4 tételének feladata. A munkakedv, gazdag érzelmi élet, kotelességtudat és kollektiv
szellem, egyenes és becsiiletes viselkedés, az akarat és az érdekl8dés aktivan részt venni a
szocialista tdrsadalom fejlesztésében és védelmében — ezek azok a tulajdonsdgok, amelye-
ket a szocialista tdrsadalom az ifju generdcic erkolcsi arculatdval szemben tdmaszt. Mind-
ezek a kovetelmények a marxista—leninista vildgnézetbdl kovetkeznek, €s arra irdnyulnak,
hogy megval6suljon a harmonikus egység tdrsadalmunk érdekei és sziikségletei s az egyes
emberek érdekei, sziikségletei és meggy 6z6dése kozott.
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A kommunista erkdlcs €s a marxista—leninista vildgnézet a partdokumentumok szerint
a szocializmus és a kommunizmus felépitésének egyik elengedhetetlen feltétele. Ebbdl a
ténybdl igen fontos kovetkezmények adédnak a pedagdgia elmélete és a nevelés gyakor-
lata szdmadra.

A tanulmény iréja el6szor @ tudomdnyos vilignézet és a kommunista erkolcs lényegét
és funkciojdt vizsgdlja.

Az erkolcsi magatartds jegyeit ismertetve azt az dlldspontot képviseli, hogy az erkélcs
leglényegesebb specifikus sajdtossiga — amely nem kiilsé megnyilvdnuldsaibdl, hanem
belsé 1ényegébdl és tarsadalmi funkciéjdbol, mint a tdrsadalmi tudat formdinak egyikébdt
kovetkezik — az a tény, hogy az erkoélcs elvédlaszthatatlan része a vilag ember 4ltal torténd
gyakorlati és szellemi birtokbavételének. A szovjet etikus, A. I. Titarenko szerint ,,a vildg
gyakorlati-szellemi birtokbavétele magdban foglalja az embernek kérnyezetéhez és 6nma-
gihoz valé erkolcsi kapcsolatait™. Ellentétben a vildg fudomdnyos mddon valé birtokba-
vételével, amely elméleti megismerést nytijt, és amely az igazsig keresésén és feltdrdsin
alapszik, és a vilag miivészeti uton torténé megismerésével — amely a szép és ellentéteinek
a feltdrdsiban valésul meg — az erkdles a vilag birtokbavételének értékbeli imperativ
moédja, amely a jo és a rossz ellentétességén alapszik. ,,A tudomdny, a miivészet és az
erkolcs” — irja Titarenko, ,,a vilig birtokbavételének hiromféle mddja — sajatossdgaik
miatt egymadssal kolcsondsen nem helyettesithet6k™ (Titarenko, I. A.: Szpecifika i struk-
tura morali. In: Moral i etyicseszkaja tyeorija, Moszkva, Nauka, 1974, 11.0.).

A tanulmdny madsik érdekes része a pedagégiai elméletnek és a nevelés gyakorlatdnak a
tudomdnyos vilignézet és a kommunista erkdlcs kialakitdsdval kapcsolatos problémdit vizs-
gilja. Torténetileg az erkolcsi és a vildgnézeti nevelés fogalom és kapcsolata a pedagégiai
tudomdny fejlédése folyamdn bizonyos véltozdsokat mutat. fgy pl a régebbi pedagdgiai
munkdkban a vildgnézeti nevelés ald van rendelve az erkolcsi nevelésnek. Az elmilt tiz év
csehszlovikiai pedagégiai publikdci6i az erkolcsi és a vildgnézeti nevelést a szocialista sze-
mélyiség nevelésének két pdrhuzamos osszetevojekeént értelmezik és egymdstol fiiggetleniil
dolgozzék ki. Amennyiben sz6 volt arrdl is, hogy a két Osszetevs kozt szoros kapcsolat
van, ezeket a kapcsolatokat nem vizsgdltik részletesebben. A legiijabb tanulményok a pe-
dagégiai elmélet kdrébol éppen ezeket a szorosabb kolesonds kapcsolatokat keresik az er-
kolcsi és a vildgnézeti nevelés kozott, s igy e két nevelési alrendszer komplexebb felfogdsat
tiikkrozik. Svarcova tanulmanyéban figyelemreméltéan vizsgdlja a vilignézet és a kommu-
nista erkolcs belsS struktirdjdnak problémdit azok egységében és kolcsonds eltéréseiben.
Kiemeli, hogy az erkolcsot és vildgnézetet egyardnt nem lehet kizdréan az ismeretek
Osszességének tekinteni. A vildgnézet kialakitdsdban és a kommunista erkdlcsi nevelésben
egyardnt rendkivil fontos azok helyességérdl mély meggydzSdéseket kialakitani. A peda-
gégiai elméletben meggy6z5désnek nevezzik a belsd bizonyossdg kialakitdsat bizonyos
nézetek, elképzelések, gondolatok vagy elméletek helyességérsl (vagy helytelenségérél). A
meggy6z6dés 6 szerepe az, hogy az emberi viselkedés alapja, irdnyitéja. Az erkolesi
meggy6zddés kialakitdsdban pétolhatatlan szerepe van az oktatdsi folyamatnak és a neve-
lési tevékenységeknek. Az erkodlesi meggy6z6dés a személyiség — a nevelés és az Onnevelés
folyamatiban megnyilvinulé — alkoté aktivitdsdnak eredménye; a megszerzett ismeretek
és egyéni tapasztalatok folyamdn megnyilvdnul6 ellentétek és ellentmonddsok lekiizdésé-
nek eredménye; a vitik, ellentétek, nézetbeli konfronticiok, téves elképzelések, allds-
pontok vagy elditéletek lekiizdésének eredménye. A kialakult erkdlcsi meggy&z6dés

8 Magyar Pedagégia 1984/2 229



lényeges ismerteté jegye a felkésziiltség a cselekvésre. Az elsajatitott vilignézet a magatar-
tds és a gyakorlati cselekvés elvévé vilik.

Befejezésiil a tanulmény a tudomdnyos vildgnézet és a kommunista erkolcs kialakitasa-
nak néhdny feltételét vizsgilja. Tekintettel arra, hogy a tdrsadalmi élet kiilonb6zd tertile-
tei a fejlodés eltér§ litemét és sajatossdgait mutatjik, a személyiség formdldsinak vdltoza-
tos, sokrétil feltételei vannak. Ezekt6l a feltételektdl fiiggGen alakulnak ki az ifji erkodlesi
és vildgnézeti kvalitdsai. A marxista pedagégia figyelembe veszi az egyes emberek fejlGdé-
sének eltérg feltételeit és az egyén harmonikus fejlédését nem gy fogja fel mint unifor-
mizilé folyamatot. Abbdl a ténybdl indul ki, hogy a sokoldalian fejlett egyéniség emberi
kvalitdsai dltaldban magukon viselik az egyéni sajitossigok jegyeit is. |

A fentiekbdl kovetkezik, hogy a pedagégiinak nemcsak a mér meglevé feltételek
(egyes konkrét komyezetek) hatdsa vizsgalatanak problémdit kell kutatnia a tanuldk vildg-
nézeti és erkodlcsi arculatdnak a kialakitdsdra, hanem eme hatdsok (elsGsorban az ellendriz-
hetd és igy irdnyithato) egységesitésének az eszkozeit és médszereit is, s foglalkoznia kell
a személyiség vildgnézeti és erkolcsi kvalitdsai fejlédése 1j feltételeinek a kialakitdsdval,
elsGsorban a tanulok céltudatos bekapesoldsival a tarsadalmi gyakorlat killonb6z6 forma-
iba és teriileteibe.

A nevelés és az oktatds tdrsadalmi determindltsiga (Ondrej Bald¥, 3. szdm, 179-290.)
cimi tanulmény fejtegetéseit azzal vezeti be, hogy a szocialista pedagégia egyik f6 torek-
vése az, hogy Osszekapcsolja a tudomdnyos elméletet a gyakorlatban valé alkoté alkal-
mazdssal, mikozben nemcsak a jelen elemzésére és leirdsdra irdnyitja figyelmét, hanem a
nevelés alapvetd tendencidinak a progndzisdra is, Osszhangban a szocialista tervezés
objektiv sziikségleteivel.

A pedagdgiai kutatdsok kdzpontja az ember, személyiségének sokoldalu fejlesztése.

A pedagégia a multban elsGsorban gy fejlédott, mint a gyermekek és az ifjisag neve-
1ésének elmélete — napjainkban viszont egyre hatdrozottabban ugy fejlddik mint az ember
egész életén dt folys nevelésének és oktatdsinak tudomdnya. Ez nemcsak a pedagdgia
tdrgydnak a kiszélesedését jelenti, hanem mélyebb specializalédisat is és ugyanakkor szé-
lesebb interdiszciplinaris egyiittmiikddést egyéb szaktudoményokkal, elsGsorban a filozé-
fidval, a tudominyos kommunizmussal, a lélektannal, a gazdasigi tudominyokkal, az
orvostudomdny egyes dgaival, az dllam- és a jogtudomdnyokkal és egyéb tudomédnyégak-
kal.

Tudatédra ébredtiink annak, hogy az ember személyiségének a kialakitdsa sok tényezd
— kiilonoésen gazdasdgi, szocidlis, politikai és lelki-szellemi — hatdsdra valésul meg.

Az ember nemcsak a tirsadalmi viszonyok produktuma, hanem azok létrehozéja,
teremtdje is. A nevelés és az oktatds egyik fontos feladata az embernek a tdrsadalomba
valo bekapcsoldsa, szocializdldsa.

A tdrsadalom tovabbfejlddésének donts mozgat6 ereje az ember, az 6 tudata és tevé-
kenysége. Ezért napjainkban a nevelés és az oktatds egyik kulcsfeladata hozzdjirulni a
szocialista tirsadalom tagjai nézeteinek, magatartdsinak és cselekedeteinek pozitiv orien-
tédldsdhoz, s ily mddon részt venni az egyéni €s a tdrsadalmi szocialista tudat formdlisdban.
Itt ki kell emelni, hogy ugyanigy, mint ahogy a tdrsadalom nem egyszeriden tagjainak az
Osszege, Uigy a tdrsadalmi tudat sem csak tagjai individudlis tudatdnak az 6sszege, hanem
olyan \j mindség, rendszer, amely igaz, hogy a tdrsadalmi tudattél fiigg, de relativ 6nill6-
sdggal is rendelkezik és hatdssal van a tirsadalom minden egyes tagjdra. A nevelés és az
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oktatds a tdrsadalmi és az individudlis tudat kolesonds kapesolata kialakitdsinak hatédsos
és sokdimenzi6ji tényezdje. A kolcsonds kapcsolatok konkrét feltételek kozt, objektiv,
redlis komyezetben alakulnak ki. A szocialista tirsadalom a jovGben céltudatosabban
fogja felhaszndlni a nevelést és az oktatdst mint a tdrsadalmi és az egyéni tudat céltudatos
formidldsdnak eszkozét. Ez feltételezi az elsajatitott ismeretek mélyebb és egzaktabb fel-
hasznilisit. A szélesebb kori interdiszciplindris tudomédnyos egytittmikodés nélkiil nem
lehet komplexen felfogni ezt a bonyolult problematikit és a nevelés gyakorlata szimdra
konkrét végkovetkeztetéseket levonni. Az ember szocidlis komyezetének és azoknak a
feltételeknek a rendszeres tudomanyos elemzése nélkiil, amelyek hatdssal vannak a szemé-
lyiség kialakitdsira, tevékenységére és szellemi 14tékorére, valamint a kiildnbozd tdrsa-
dalmi csoportok tudata redlis szinvonaldnak és sajdtossdgainak az egzakt kutatdsa nélkil
nem lehet a nevelési rendszert tudomdnyosan megszervezni.

A nevelés és az oktatds csak abban az esetben képes alapvets funkcidjit betélteni, ha
nemcsak a meglev$ tdrsadalmi kovetelményekkel szdmol, hanem ha fel tudja ismerni a
fejlGdés f6 tendencidit és szitkségleteit, ha elGreltja a fejlGdést. A tdrsadalmi tudat lénye-
gének, struktirdjdnak, tartalmdnak és véltozdsainak a megértése igen jelentds segitséget
nyujt a nevelés és az oktatds céljainak, tartalménak, médszereinek és eszkdzeinek a meg-
hatdrozdsdhoz, pontositdsdhoz, s ezdltal lehet6vé teszi, hogy céltudatosabb hatdst gyako-
roljunk az egyéni tudat kialakitdsira és fejldésére. Ilyen értelemben a nevelés fontos
szerepet tolthet be a tdrsadalmi tudat forméldsdban is ugy, hogy visszahat a tdrsadalom
materidlis-technikai alapjénak progressziv fejlédésére, a tdrsadalmi 1étre.

A nevelés pozitiv haszna akkor fog megmutatkozni, ha tudomdnyos elemzéseken ala-
pulé objektiv sziikségletekre fog tdmaszkodni és ilyen jellegi elGrejelzések realizdldsin fog
faradozni. Azokat az elGrejelzéseket, amelyekbsl ki kell indulni, az a sziikséglet hatdrozza
meg, amely megkoveteli a tudomdnyos technikai forradalom vivményainak az 6sszekap-
csoldsdt a szocialista termelési viszonyokkal.

Kiilonos jelentdsége van a munka viliga elemzésének. Napjainkban a munka vildgdra
jellemz8, hogy a tudomdny kozvetlen termels erdvé vilik. A technikai fejlSdés szintjén és
eredményei felhaszndldsdban mutatkozé forradalmi viltozdsok kovetkeztében a termelés
technol6gidja lényeges véltozison megy 4t, ami kozvetlen kapcsolatban van a munka
tokéletesitett megszervezésével és tudomdnyos irdnyitdsdval. Elkeriilhetetlen, hogy ne
vonjuk le a megfeleld kovetkeztetéseket a nevelés és az oktatds szdmdara: olyan emberekre
van sziikség, akik fel vannak késziilve arra, hogy gyorsan urrd legyenek a tdrsadalomnak a
termelésben és a tdrsadalmi gyakorlat egyéb teriiletein niegnyilvinulo viltozo igényein. A
tudomdnyos-technikai forradalom vivmdnyai nem ellentmondds nélkiiliek. ElsGsorban a
szocialista tdrsadalomnak vannak meg az elSfeltételei ahhoz, hogy alkotéan haszndlja fel a
pozitiv eredményeket és fékezze, esetleg legyGzze a negativ kovetkezményeket (pl. az
élet-kdrnyezet romldsit).

A nevelés és az oktatds rendszerének anticipdlnia kell a fejlGdést a tdrsadalmi gyakor-
latban, el6re kell litnia a f6 véltozdsokat és az ifju generdciét fel kell rdjuk készitenie. A
jelenben azonban a tényekbdl kell kiindulnia és nem az 6hajokbdl, a redlis valosdg bonyo-
lultsdgdbol és nem olyan idedlis modellekbdl, amelyeket a tudomdnyos elemzés nem
tdmaszt meggyGzden ald. A folyamatos fejlédés és a perspektivikusan optimélis eredmé-
nyek elérése érdekében az dtmeneti formdkkal is szdmolni kell. BaldZz gy véli, hogy a
nevelési-oktatdsi rendszerben a hangsilyt elsGsorban a kozeli, a kozvetlen feladatokra kell
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helyezni és a mindség megvdltoztatisival kell megteremteni az eléfeltételeit annak, hogy a
3. ezredév kezdetének perspektivikus céljait elérhessiik. Vonatkozik ez a tartalom meguji-
t4sdra, a szervezésben, valamint az iskoldban és az iskoldn kiviil foly6 nevelés és oktatds
formdiban és moddszereiben megvalésitandé véltoztatdsokra. A sziikséges eredmények
megvalésitdsa feltételezi a tirsadalom igényeinek a megalapozott elemzését, egybevetését
a lehetdségekkel és annak az optimdlis varidnsnak a kivalasztdsat, amelynek a kévetkeze-
tes megvaldsitdsdhoz megvannak az elGfeltételek.

Sziikség van a szocidlis kormyezet rendszeres hatdsdnak a vizsgdlatdra. ElsGsorban an-
nak a kozvetlen kormyezetnek a kutatdsdra, amelyben az iskola és a tanulé nap mint
nap él.

A tirsadalom szdndékos nevel6i hatdsa és a kedvez$ nevelési kdrnyezet céltudatos
kialakitdsa jelentds mértékben feltételei a szocialista személyiség kialakitdsdnak — ezért
differenciilt, konkrét és egzakt kutatdst igényelnek.

Befejezésiil a tanulmdny Gsszefoglalja azokat a problémakoroket, amelyekre a nevelés
és az oktatds Ossztdrsadalmi elGfeltételezettségének a vizsgdlatindl fokozott gondot kell
forditani. Koziiliik kiilonos figyelmet fordit a szocialista pedagégus helyzetének, feladata-
inak és tevékenysége tirsadalmi feltételeinek az elemzésére, személyi arculatanak vizsgila-
tdra a szocialista nevelési-oktatdsi rendszer perspektivikus fejlddésének feltételei kozott.
Kiemeli, hogy a nevelési célok, a tartalom, a modszerek és az eszkézok kapcsolatdt a
nevelés folyamatdban elsésorban a pedagégus és a tanulé kapcsolata szabdlyozza,
hatdrozza meg.

A pedagégus magas foku tdrsadalmi megbecsiilése abbdl az objektiv felismerésbdl
fakad, mely szerint a pedagégus politikai, ideol6giai, pedagdgiai és szervezési kvalitdsai
jelentds mértékben feltételei a nevelési-oktatdsi folyamat szinvonaldnak és ered-
ményeinek.
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