HORANSZKY NANDOR

A SZAKOKTATAS NEVELESI CEL-
ES FELADATRENDSZERENEK ALAKULASA

Kiilonds helyzetben van a szakoktatds, ha torténetileg tekintjik dt a pedagdgiai
szakirodalmat. Az elmiilt mdsfél évtizedet leszdmitva nem taldlunk dtfogé jellegii szakmai
nevelés- és oktatdselméleti irodalmat. Sok olyan munka van viszont, amely egy adott
szakmai tantdrgy szempontjdbol foglalkozik e témadval, tantervi kérdésekkel.

Ebbél a ténybsl egyrészt az koévetkezik, hogy a neveléstudomdny dltaldinos meg-
dllapitdsai keriils titon és dttételesen juthattak a szakmai képzésbe, mdsrészt az, hogy a
szakmai tantdrgyak mddszerbeli és egyéb vetiileteinek taglaldsa nélkiilozte a szakmai
pedagégia dltalanos megdllapitdsait és a bellik levonhaté kovetkeztetéseket.

Erthetd is ez, ha figyelembe vessziik, hogy pl. a herbarti pedagdgia a szakképzést nem
tartotta ,,neveld hatdsi” tényezének, és hogy a szakképzés hosszu idén keresztil hdttérbe
" szorult.! Természetesen sok egyéb —most nem ismertetett — tényezd is hozzdjdrult ennek
a nem kivdnatos helyzetnek a kialakuldsdhoz. Mindenesetre a szakképzés csak foko-
zatosan nyert polgdrjogot a kozoktatdsi rendszer egészében és ennek konzekvencidi voltak
a nevelés elméletének egészére. Ezért dllithatjuk ma, hogy a szakképzést a kozvélemény
még mindig nem egyenranginak itéli meg a gimndziummal sem szinvonaldban, sem
hatékonysdgaban, sem pedig egyéb jellemzdi tekintetében. E ténynek az is oka lehet,
hogy a szakképzés igen sok tényez§ fiiggvénye és igy megitélése sem lehet egyértelm. igy
fiigg a felelGs irdnyit6ktdl, a kozvéleménytsl, a pénziigyi és gazdasdgi szempontoktol,
népgazdasig mindenkori teherbiré képességétsl és azoktdl a tdrsadalmi torekvésektdl,
melyek a kulturilis és miiveltségi javak tekintetében magasabb szintre kivanjdk juttatni a
szakképzésben résztvevGk széles tomegeit. Ezen tényezdk vezethetnek el oda, hogy a
szakképzés elnyerje a tarsadalmi, gazdasdgi jelent§ségéhez és a képzésben résztvevg
tanulék ardnydhoz mért tdrsadalmi presztizsét. Ez egyuittal a szakképzési rendszer
fejldésének egyik zdloga is.

1. A szakoktatdselméleti irodalom és a tantervek

A szakképzés szerepének megitélése nagy mértékben filggvénye a neveléstudomdiny
dltalinos helyzetének és a korszerli szakképzési nevelés- és oktatdselméletnek is. Hiba
volna tehdt ebbdl a soktényezés, szubjektiv és objektiv-elemekkel keveredd folyamatbdl

 'Zibolen Endre: Néhdny gondolat a kozoktatds feladat- és funkcidrendszerérdl. (Bp. 1975.
FEPEKUK 10. soksz.)
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csak az egyik lincszemet kiragadni és jelentdségét tiilhangsilyozni. Ennek ellenére e cikk
keretében elsdsorban a neveléstudomdny fell kozelitjik meg a kérdést.

Egyes szocialista orszdgokban jeles szakmai didaktikai munkik jelzik, hogy e nevelés-
tudomdnyi dgazat fontossigdnak megitélésében joval elGbbre tartanak ndlunk. Tobbek
kozott a lengyel Nowacki: Szakmai didaktikdjira,” a szovjet Szakmunkdisképzési
didaktikdra,? illetve Itelszonnak a kozépfoku szakoktatdsrél irott munkdjira gondolunk.

Hazai vonatkozdsban e tekintetben tt6rS jellegli és mérfoldkd Székely Endréné és
Szokolszky Istvin: Didaktika c. miive, mely eldbb mint egyetemi jegyzet jelent meg a
miszaki €és mérnok-tandr hallgaték szdmdra, késébb pedig Székely Endréné 4dt-
dolgozisiban egyetemi tankonyvként Keriilt kiadasra.* .

Altaldban viszont nagy hidny volt ilyen jellegli hazai munkdkban, ami kihatott a
tantervekre, azok készitésére és szellemére.

A miszaki kozépiskoldk 1947-es és az ipari technikumok 1950-es tanterve példdul a
hagyoményos orafelosztdson és tananyagismertetésen kivill nem tartalmazott az oktatasi
folyamatban hasznosithaté utmutatdsokat. Az ipari technikumok 1961-es Graterveiben és
szaktdrgyi tanitdsterveiben is csak dltaldnossagokat taldlunk.

A BevezetGben példdul ezt olvashatjuk:

,»Az ipari technikumi nevelémunka célkitiizéseit a szocializmus épitésének kovetelményei
szabjdk meg. A feladat: olyan fiatal ipari szakemberek nevelése, akik értékes akarati- és
jellemvondsokkal rendelkeznek, meggydzGdésesen magukévd teszik tdrsadalmunk
szocialista célkitiizéseit, az igazi hazaszeretet és a proletdrinternacionalizmus szellemétgl
dthatva ragaszkodnak szocialista rendszeriikhoz, egyéni céljaikat 6ssze tudjik hangolni a
kozosség érdekeivel s szereti(k) és megbecsiili(k) a munkat.”s

Ebben a tantervben azonban a tantdrgyak mellett mdr megjelenik a cél és feladat
kijel6lés is, amely hasznosithaté didaktikai itmutatdsokat tartaimaz.

1967-ben a miiszaki hallgaték szimdra a BME kiaddsdban megjelentetett s mdr emlitett
»Didaktika” jelentdsége kozismert, de a szakmai pedagégia miivelése szempontjdbdl még
mindig csak kezdd lépésnek tekinthetd. Mélyebb elemzéssel talin kimutathat6 lenne —
bar anélkill is kézenfekvé megdllapitdsnak litszik — az, hogy Osszefiiggés van az
1968—1969-es tantervek részletesebb irdnyelvei, itmutatéi és az 1967-es ,,Didaktika”
kozott. )

Nem zdrhatd ki viszont az a feltevés sem, hogy a tdrsadalom igényei, kivdnalmai
kényszeritették ki a tantervek, a tantervi célok pontosabb megfogalmazisit, s az, hogy az
egyiddben jelentkez$ killonbozg feltételek tették lehetdvé e teriileteken a vdltozdsokat.

J6l nyomon kovethetd az utolsé évtized szakkozépiskolai tanterveiben, hogy egyre
drnyaltabb, sokoldalibb nevelési cél- és feladatrendszer jelenik meg, mely az oktatasi-

2 Nowacki, Tadeusz: Podstawy dydaktyki zawodowej. (A szakmai didaktika alapjai.) Warszawa,
1971. PWN. 583. ~ Forditds az OPKM-ben.

3Didaktika proizvodsztvennogo obucsenija. (Szakmunkasképzési didaktika.) Autor: Fedorova,
0. F., Dumcsenko, N. L. etc. Moszkva, 1973. — Forditds az OPKM-ben.

4Székely Endréné—Szokolszky Istvdn: Didaktika. Kiad. a BME Gépészmémoki kar. S.
utdnny. Kézirat. Bp. 1973. Tankonyvkiadd. 260 o. Atdolgozisban: Székely Endréné—Szokolszky
Istvdn: Didaktika. Miiszaki pedagdégusok szimdra. Egyetemi tankonyv. Bp. 1975. Tankdnyvkiadé, 239 o.

*Ipari technikumok 6ra- és szaktdrgyi tanitdstervei. Altaldnos gépipari szak. Bp. 1961. KGM.
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nevelési folyamat mélyebb rétegeibe is behatol. E folyamat pillanatnyi helyzetére, egy
sajatsdgos szemléletviltdsra a tantervek elnevezése is utal — nevelési és oktatdsi tervek. Bar
a tanterv fogalminak 4talakuldsa, a curriculum irdnydba valé eltoléddsa nemzetkozi
hatdsokat is tiikroz.

A fejlodés folyamatinak ismeretében, az 1969-ben megjelent szakkozépiskolai tan-
tervek koziil vizsgdljuk most meg a nehézipari gépészeti szakkozépiskoldét,® melynek
tantervi rendelkezései az elGz8ekhez viszonyitva elSrelépést jelentenek. ,,A nehézipari
gépészeti szakkozépiskola célja, hogy az dltalinos iskola neveld és oktaté munkéjat
tovdbbfejlesztve, korszerli altalinos miiveltséggel rendelkezd, szocialista szellemd, sok-
oldalian fejlett szakembereket képezzen, akik képesek lesznek a korszeri nagyiizemi
termelés kovetelményeibdl adédé szakmai és egyéb feladatok szinvonalas megolddsdra. A
szakkozépiskola tanuléit olyan elméleti és gyakorlati ismeretekkel litja el, amelynek
birtokdban alkalmassd vélnak a nehézipari gépészet teriiletén kozépfoku végzettséget
igénylé munkakorok betoltésére: a vegyipari gépészeti dgazaton végzettek a vegyipari
- gépek gydrtdsa, karbantartdsa és lizemeltetése (. . .) teriiletén (. . .) Ez az dgazat biztositja
hazink egyik legfontosabb és legdinamikusabban fejl6ds ipardga, a vegyipar szdmdra a
megfeleld utinpétldst.”’

»Az iskolai tananyag Osszességében nyujtja azokat a természettudomadnyi, tdrsadalom-
tudomdnyi, szakmai elméleti és gyakorlati ismereteket, amelyek a marxista vilignézet
tudominyos kialakitdsdhoz sziikségesek.”®

» - - Egyidejiileg nagyobb figyelmet kell forditani azoknak az emberi tulajdon-
sigoknak a kifejlesztésére, amelyek a jovG szakemberei szimdra nélkiilozhetetlenek
(figyelem, felel&sségtudat, lelkiismeretesség, igényesség, gyors alkalmazkodé-
képesség stb.)”?

»A tantervekben megval6sithaté feladatokhoz hasznos segitséget nyijtanak az egyes
tantdrgyak tanitdsira vonatkozé javaslatok, uitmutatdsok. Mddszeres ajdnldsaik, tandcsaik
azonban csak segithetik és nem mentesithetik a pedagégusokat abban, hogy a nevelés és
oktatds céljdnak legmegfelelébb médszereket sziinteleniil kutassdk és alkalmazzak ezdltal
fokozva az oktaté-nevel munka hatékonysdgdt.”! ©

A hosszi idézet alapjin, de eddigi fejtegetéseinkbdl is egyértelmiien kitetszhet, hogy az
igen szertedgazo, sok problémdt érintS és szdmos ered6 hatdsaként formdlédé feladat-
rendszer csak drnyalt és differencidlt nevelési cél- és feladatrendszeren keresztiil valGsul-
hat meg.

Ugyanakkor a feladatrendszer vizoldsa az oOratervek kialakitdsdnak, a tantdrgy-
csoportok, valamint a tantdrgyak ardnyainak meghatdrozdsindl is nélkiilozhetetlen.

¢ A Nehézipari Gépészeti Szakkozépiskola nevelési és oktatdsi terve. Altaldnos tantervi rendel-
kezések. Szerk. Kocsis Kdrolyné. Készitette a Nehézipari Minisztérium Személyzeti és Oktatisi
Fdosztdlya az OPI kézremikodésével. Kiad. az Okt. Min. Bp. 1979. 19 o.

L. m. 4. .

’I. m. 14,

°I. m. 16.

°I.m.17.
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2. Nevelési cél a szakmai didaktikdiban

A nevelési cél mindenkor kézponti problémdja volt a neveléstudomdnynak, és igy az
idok folyaman sokféle meghatdrozdsdval taldlkozunk. E cikkben meg csak klserletet sem
tesziink ennek vizlatos bemutatdsira.

E szdzad pedagdgiai szakemberei ko6zill csupdn Findczy Emét emeljuk ki, aki fontos
megdllapitisokat tett e tekintetben a szakképzésrél.

Findczy Emg szerint ,,A nevelés célja az egyént és éltala a tdrsas kozosséget (nemzetet
és emberiséget) az erkolcsi tokéletesitésre képessé tenni”,!' amit aztin motivilnak a
kiilonbo6z6 erények, példdul az dnuralom, az igazsdgossag, a szeretet és az érzelem.

Findczy Emg ,Didaktikd”-jdban ezt irja:l 2 A szakoktatdsnak oridsi fontossdga van
egy nemzet egész életében: fejlettsége, differencidléddsa, szervezettsége a kozjolétnek,
ezzel a kulturdlis fejlédésiinknek is hatalmas tényezsje” . . .! * Megdllapitja azt is, hogy
mindenféle szakoktatisnak a megel6z6 nevelés és oktatds alapjdra kell helyezkednie.
Ugyanakkor elzdrkézik az el6l, hogy a szakoktatds didaktikdja az egyetem (Bolcsészkar)
hatdskorébe tartozzon. Igy ir:

»Az, hogy miképpen kell valakit j6 szakemberré (pl iparossd, kereskedGvé, gazdavd)
képezni, az egyes szakszerii féiskoldk korében szervezendd specidlis tandrképzésnek lehet
csak feladata.”!

Findczy tehdt a szakoktatdsi didaktika kimunkdldsinak a kivdnatos mihelyeit is
megjeloli.

Mintegy 40 év telt el addig, amig az elsG jelentds lépés megtortént ezen a téren. Az els
szakmai didaktikdban Székely Endréné ezt irja:

A nevelés sordn ,,mindenoldalian fejlett embereket kell nevelniink a fiatalokb6l.”
Ebben a célban differencidltan jelen van és ,,dialektikus egységben és kolcsonhatdsban™
tilkkroz&dik a tirsadalomnak az iskoldval, a neveléssel szemben timasztott kdvetelése és a
gyermekek, a fiatalok egyéni fejlodésérdl valé gondoskodis (.. .) A nevelés e végsd, vagy
dltalinos céljdnak elérése felé haladva differencidltan kifejtett részcélok, nevelési fel-
adatok egész sorit kell megoldanunk. Az dltaldnos nevelési cél és az ebbdl kovetkezd
részcélok, feladatok egyiittvéve alkotjak a nevelés célrendszerét.”" ®

A részcélok tehdt az idltaldnos célnak aldrendelve, specidlis rendeltetésiiknek meg-
felelden hatnak. A szakképzés nevelési célrendszerének vizsgilatindl ezek feltdrasira és
osszefliggéseik bemutatdsira nagy silyt kell helyezni.

A neveléstudomdny jeles képviselgje Bloom szerint a tdrsadalmi, politikai, gazdasdgi
véltozdsoknak 1j kovetelményei vannak a kozoktatdssal kapcsolatban. Ma mdr nemcsak
egy elit réteg képzésérdl kell gondoskodnia, hanem az a feladata, ,hogy elGsegitse az egyén
képességeinek maximalis kifejlédését, hogy megnovelje a szakemberek szdimdt anemzetben,

'1 Findczy Erné: Elméleti pedagégia. Bp. 1937. Egyet. Ny. 39.

'?Findczy Emnd: Didaktika: — egyetemi elGaddsai. Sajté ald rend. Balassa Brund, Nagy J. Béla,
Prohdszka Lajos. Bp. 1935. Stugium ny. 168 o.

'3, m. 23.

'“I.m. 23.

! 3Székely Endréné—Szokolszky Istvdn: Didaktika, 5.utinny. Bp. 1973. 69.
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és kifejlessze a tdrsadalom tagjainak intelligencidjit, dllampolgiri erényeit és alapvetd
képességeit.”! ¢

Ebben a megfogalmazisban kifejez6dik korunknak a személyiség irinti fokozott
érdekl&dése is. Fontos szerepet kap ez Paul Langevin francia tudés, kozoktatdspolitikus .
véleményében is. Szerinte a ,kultiira és civilizcié jévGje attdl figg, hogy milyen médon
biztositjdk minden ember személyiségének tiszteletét és értékesitik képességeit. (...) A
nevelésnek timogatnia kell az egyént abban, hogy megtaldlja helyét minden szempontbdél
az emberiségben (...) Az egyéni képességek legteljesebb kifejlesztésével és az igy
meggazdagitott embernek a nagy emberi kollektiva szolgdlatiba dllitisdval megoldhaté a
személyiség és a szolidaritds kettds feladata, melyben én — ija Paul Langevin — minden
emberi erkolcs alapjat litom.”*”

Ezekben az idézetekben nem egyszeriien a pszicholégiai értelemben vett személyiség-
formdldsrél van szé, hanem olyan személyiségalakitdsrdl, ahol a személyiség ,,tarsadalmi
pedagégiai kategéria”. Székely Endréné szerint ,,Az ember, az emberi személyiség
szdmunkra, neveldk szdmdra vilignézeti jellegli és elsGsorban etikai probléma.”'® Ez az
idézet a hazai szakembernevelés pedagégiai irodalmdnak egyik lényeges gondolatdt
tartalmazza.

Vagyis a szakképzés nemcsak munkaerGképzés, hanem a tirsadalom tagjainak minden-
oldali harmonikus nevelése is. Jelen vannak benne mind utilitirius, mind humanitérius
elgondoldsok; a szakképzés kettds jellegli folyamat. Egyrészrél a munkafolyamatok
elvégzésének képességét alakitja ki, mdsrészr6l a harmonikus embereszmény meg-
val6suldsat segiti elG.

Ugyanakkor e kettss jellegii folyamatban az emberi oldal jétssza a domindns szerepet,
ami azt jelenti, hogy a szakképzés a tdrsadalom egészének fejlédését szolgélja. A nevelési
célban kifejezésre juté személyiségfejlesztéssel kapcsolatos elgondoldsok magukban
foglaljdk az ezen a téren tdmasztott tdrsadalmi elvirdsokat. (A nehézipari gépészeti
példank is szemlélteti ezt.)

Az egyoldalu utilitirius szemlélettel jaré negativumokra helyesen mutat r4 Mahrenholz
a Berufliche Bildung c. NSZK folyéirat hasibjain.'® Szerinte nem elég csak azt a
képességet kifejleszteni a fiatalokban, hogy munkahelyiikén megfeleljenek. A kultira
irdnti igényiiket is fel kell ébreszteni, hiszen alapvetd joguk van a kulturdlt életmddhoz.
Kiilonben megmarad a privilegizdlt és nem privilegizilt rétegek kozotti kiilonbség. Siirgeti
a tantervek olyah irdnyu viltoztatdsait is, hogy azok vegyék tekintetbe az ifjisdg kultir-
jogait és igényeit. '

16 Bloom, B. S.: A neveléstudomdny és a tirsadalomtudominyok szerepe a tantervek korszerisi-
tésében (The Role of the Educational Sciences in Curriculum Development.) = Educational Sciences,
1966. No, 1. 5—14. Ford. 4. — forditds az OPKM-ben.

Y7 Dimitru, E.: A nevelés filozdfidja és a pedagdgiai kutatds. (Filozofia-educatiel §i cercetarea
pedagogica.) = Revista-de-Pedagogica, 1970, No. 4. 31-39. Ford. 7. — Forditis az OPKM-ben.

18 Székely—Szokolszky:i.m. 69.

t9 Mahrenholz, H.: Keine Schulreform ohne Reform der Berufsbildung. (A szakképzés
reformja nélkiil nincsen iskolareform.) = Berufliche Bildung, 1972. No. 4. 85—87.
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3. A nevelési cél- és feladatrendszert befolydsolo tovibbi néhdny tényezo

Mint mér az el6z6kben érintettik, a nevelési célt egy bonyolult hatismechanizmus
. determindlja. Nagymértékben fligg példdul az adott orszag tirsadalmi, gazdasigi rendjétGl,

a termelGerdk és a technika fejlettségétsl. Ez utébbiak a szakmastruktiira vdltozdsaira is

hatéssal vannak. ]

A kultirpolitikai és miivelddéspolitikai elképzelések ideoldgiai, vilignézeti és filozo6fiai
megalapozottsigi eszméktdl is fiiggnek. Ezek az eszmék szintén sok mindenben gyd-
keredzhetnek. Példdul a kulturdlis 6rokségben, a jelenleg is €16, hatd, esetleg visszahiizé
tradici6kban stb. A tdrsadalom killonb6z8 szinterein — csaldd, munkahely stb. — levd
emberek, életkortdl is fliggéen a tudatossdg kiilonb6z6 szintjén dllnak.

Az egyén tudatinak formadldsa szempontjibdl az iskola és a munkahely mellett jelentds
szerepe van a csalidnak is. A tanulok politikai és tirsadalmi ismereteiknek jelentds részét
itt szerzik. A csalddi élet légkdre hatdssal van a tanuldk teljesitményére is. Egy lengyel
vizsgdlat megdllapitdsa szerint a csalddi élet légkore és a termelékenység kozott is szoros
Osszefiiggés 4ll fenn.

E tényezdk mellett a radid, a televizid, a ﬁlm az Ujsdg, a konyv, az ifjisdgi szervezetek
mind egy-egy csatorndt képeznek a tanuldifjisdg részére kozvetitett kiilonb6zs ismeretek
szempontjdb6l. Nem mondhaté, hogy kiilon-kilon meghatdrozé szerepiik lenne a tdrsa-
dalmi, illetve a nevelési cél kdzvetitésében. Osszességiikben azonban komoly tudatformalé
hatdst fejtenek ki. '

Ha a szakirodalom tanulmdnyozisakor ez nem is vilik nyilvinvalévd, a kiilonbozé
tényezk kozotti koordindlé szerepet elsGsorban az iskola véllalja, vagy kellene hogy
véllalja, bdr a csalddi nevelés fontossiga is egyre nagyobb e tekintetben is.

Az elGbbiekben utaltam a meghatdrozé tényezdk és a szakmastruktura kapcsolatira.
Az Osszefilggés nyilvinvalé, de részletkérdéseiben egydltalin nem tisztézott. Régéta
kérdéses, hogy a szakmai és a képzési szint alakuldsa hogyan hat a termelési folyamatra, a
termelékenységre és egyéb osszetevikre, s ennek kapcsdn a tdrsadalmi tudat alakuldsdra.
(A nevelési cél, illetve annak hatékonysiga ugyams a tirsadalmi tudat alakuldsinak is
fuggvénye.)

Egy NSZK-beli szerzéparos Altmann és Kammerer szerint a népgazdasdg munkahely-
és szakmastruktirdjanak viltozdsa, hirom tényez5tdl figg:?°
,,1. Azoknak a termelési folyamatoknak a miiszaki-szervezeti viltozdsait6l, amelyekhez az

adott tevékenység tartozik.

2. A gazdasdgi tevékenység céljainak, tehdt a javak és a szolgdltatdsok irdnti keresletnek a
megvaltozdsitol.”?!

3. A tdrsadalmi feltételek valtozasatol ,,A miiszaki-szervezeti struktira, a keresleti
struktira és a tdrsadalmi feltételek vdltozdsait csak analitikusan lehet egymdstdl
elvdlasztani. A valosdgban specifikus dsszefonéddsukban hatnak a szakmastruktirara.
A szakmastruktira minden konkrét véltozdsiban mindhiarom tényezd viltozdsinak
része van.”??

10 Altmann, Norbert—Kammerer, Guido: A szakmastruktiira dtalakuldsa. (Wandel der Berufs-
struktur, Miinchen, 1970. Carl Hanser Verl. 88 p.) Ford. 127. o. — Forditds az OPI-ban.

211, m. ford.: 9.

371, m. ford.: 15.

40



Mindezekbol kévetkezik,” hogy a nevelési cél megfogalmazdsdnil az Ossztirsadalmi
érdekeket kell figyelembe venni. A tdrsadalom egyes szinterei és azok megnyilatkozasi
lehetdségei szovevényes kapcsolatban vannak egymdssal. Dialektikus osszefiiggések,
hatdsok, ellenhatdsok érvényesiilnek, s ezeknek minden alkotGelemére tekintettel
kell lenni.

Mindezen igényeket csak akkor tudjuk kielégiteni, ha megbizhaté prognézisok
tiikrozik az egyes szakmdk fejlGdését, véltozdsit, a munkaerd irdnti igény alakuldsit, a
tirsadalom elvdrdsait, a személyiséggel szemben tdmasztott kovetelményeket, és még
folytathatndnk a sort.

A pedagégiai kutatdsok feladata, hogy ezekbsl a tényezSkbdl kialakitsa a szak-
embernevelés legkorszer(ibb tartalmat és a képzés legalkalmasabb médszereit és eszkozeit.
A nagyobb altaldnos miiveltséget, a hatékonyabb oktaté-nevels munkdt csak a neveléstu-
dominy fejlesztésével lehet elérni. Teljesen egyértelmii, hogy a neveléstudomédny egymagd-
ban nem vidllalhatja e soktényezGs folyamatban az egyediili irinyit6é szerepet. Ehhez az
szitkséges, hogy a tirsadalom minden szintere legaldbb szindék szerint egyiittmiik6djon a
kozds nevelési cél megvaldsitdsa érdekében, s a maga eszkozeivel kozremikodjon a
folyamatban is. Enélkiil a legszebben megfogalmazott cél is irott bet(i marad.

E kozremiikddés hidnya, avagy fogyatékossigai azonban nem mentesithetik a nevelés-
tudoményt azon feladata alél, hogy keresse és kutassa a neveldmunka fejlesztésének
lehetSségeit és egyre pontosabban és koriilhatdroltabban fogalmazza meg nemcsak az
iskola, hanem az egész tirsadalom sziamdra a nevelési eszméket, célokat és feladatokat.

Az dltaldnos pedagogia helyzete egyittal meghatdrozza a szakképzés pedagégidjanak
alakuldsdt is. .

Hadd emlitsem meg ebben a vonatkozisban Bogdan Suchodolskit, aki szerint a nevelsi
tevékenység hagyomdnyos felosztdsa — erkolcsi, testi, esztétikai stb. — ma mdr nem felel
meg a kovetelményeknek. A nevelési feladatok tulajdonképpen integriltak, s a kilénb6zs
teriiletek kozott kolesonds osszefliggések taldlhaték.

Suchodolski nem uj kategéridkat illit fel, hanem a nevelémunka irdnydnak uj
meghatdrozisit adja, Ez szerinte a tudomdnnyal, a miivészettel és a tirsadalom segit-
ségével torténd nevelés.?

A cseh Bohumil Burgl hasonl6 szellemben ir a nevelsi tevékenység véltozdsdrél.?*

Pavel éepek Rubinstein gondolataira tdmaszkodva a kévetkezs megéllapitdsra jut:2 S
»A személyiséget a komyez§ vildghoz, a tdrsadalmi kérnyezethez, a mas emberekhez valé
viszonyok hatdrozzék meg. Ezek kozil a viszonyok kézil (...) legfontosabbak: a
munkshoz, a tanuldshoz és a tarsadalmi munka eredményeihez valé viszony; a vildghoz és
a tdrsadalom politikai életéhez valé viszony; az emberek kozti viszonyok; a testi

23 Suchodolski, Bogdan: Roznorodnosci pednosc wychowania. (A nevelés komplex és egységes
jellege) = Kwartalnik Pedagogiczny, 1967. No. 2. 43—-63.

**Biirgl, Bohumil: A miszaki-gazdasigi dolgozok szakprofilia és képzésiikknek perspektivija
Csehszlovdkidban. (Odborny profil technicko hospodarskych pracovniku_a. perspektiva jejich priprava -
v. CSSR. Praha, 1973.92 p.) Ford.: 88. -~ -

’ 1$Cepek, Pavel: A szocialista ember jellemzSinek kialakuldsa a szakmunkaskepzo tanintézetek
tanulGinak szakmai képzésében. = Nemzetkozi Szemindrium a szakmunkdsképzésrSl Primorszko,
1971. okt. 5-10. .
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kultirdhoz val6 viszony; a szépséghez valé viszony; a tudomdnyhoz és a technikdhoz valé
viszonyulds.””?$ :

Ezeknek a viszonyoknak nevelési teriileteken, az oktatdsban, a tantervi anyagban, az
egyes tantirgyakban is érvényre kell jutniuk.

Nagy Sdndor professzor siirgeti azt a ,,nagy fordulatot, hogy a nevelés feldl kozelitsiink
az egyes tantdrgyak és tantdrgycsoportok tartalméhoz. Ezt csak akkor tehetjiik meg, ha
vildgosan megfogalmaztuk a perspektivikat, melyeket szolgilni akarunk veliik, nem pedig
makacsul terjeszkedd ismerettomegeknek rendeljik ald az esetenkénti nagyon szerény
nevelG hatést.”?’

Egyetértiink, egyet kell érteniink minden olyan dlldsponttal, torekvéssel, mely arra
irdnyul, hogy a személyiséget érd fejlesztG-nevel hatdsok jussanak érvényre valamennyi
tantdrgyban, hogy az oktaté-neveld munka dialektikus egysége sohase torjon ketté.

. 4, Osszefoglalis és kovetkeztetések; kiilonos tekintettel az dratervekre

Els6 benyomdsunk az lehet, hogy ebbsl az igen Osszetett, szertedgazd, szdmtalan
tényezotol figgd hatdsmechanizmusbél nem lehet kozvetlenill érvényes és hasznos
megdllapitdsokra jutni az ératerveket illetden. Hiszen ennyi szempontot nem lehet
figyelembe venni, 6sszeegyeztetni. Fejtegetéseinkbdl azonban tobb olyan kovetkeztetés
adédik, amelyek az ératervi koncepcidk kidolgozdsindl alapul szolgdlhatnak.

1. Els6 kovetkeztetésiink az, hogy a nevelési szakembereknek és az oktatdsiigy irdnyitéinak
sokkal jobban oda kell figyelni a tirsadalmi - tobbnyire tdvlati — célbél kibonthaté,
adott idGszakban redlis nevelési, képzési cél koriiltekintG megfogalmazdsara.

2. Az Oratervek Kkialakitisinak el&feltétele a vildgos, részletezett nevelési célok és
feladatok iskolatipusonként (és szakmdnként) kiilonb626 megfogalmazasa.

3. Az o6ratervek kialakitdsindl nem szabad csak sziik, prakticista érdekeket figyelembe
venni. Mindig az egész rendszeren beliil kell gondolkodni, és nem lehet a tirsadalmi
fejlodésbol ad6dé sziikségszeriiségeket aldrendelni helyi, terileti vagy tdrcaérdekeknek.
Kulénésen 4ll ez akkor, ha a személyiség fejlesztésének hattérbe szoritisirél van szé.

4. Tudatdban kell lenni annak, hogy vannak olyan tdrsadalmi tényezdk, melyek ha
jelenleg nem is nevelési céljaink ellenére, de nem is azok tdmogatdsa érdekében
dolgoznak. Ezeket oraterveink kialakitdsindl nem lehet figyelembe venni, legfeljebb
csak gy, hogy kompenzildsukra kell térekedniink. (L. példdul a tanérdn kiviili nevelés
és oktatds tervét.)

S. A szakmai didaktika csak akkor tud tovibbfejldni, ha neveléstudominy eredményei
ahhoz kell§ alapot adnak, és a neveléstudomédny képviseldi nem zirk6znak el az eldl,
hogy a szakmai oktatds szdmadra a kiinduldsi pontokat felvdzoljdk.

6. A térvények, torvényerejli rendeletekben megfogalmazott célok megismétlése a tan-
tervekben nem elégséges. Ezeket tovibb kell részletezni:

2¢1. m. ford.: 107. ) .
27 Nagy Sdndor: A tantervi kutatdsok és az' oktatdselmélet jovGje. = Pedagégiai Szemle, 1973.
1. sz. 13-24.
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7. Tisztdban kell lenni azzal, hogy a szakképzés kettds jellegli képzési folyamat, melynek
ki kell ugyan elégitenie a tdrsadalmi, gazdasdgi igényeket, de nem szabad szem el6]
tévesztenie az emberi személyiség kifejlesztésének és az egyéni képességek kibon-
takoztatdsinak feladatit. Igen nagy figyelmet kell tehdt forditania a tanul6k kiilénféle
kapcsolatainak, viszonyulasainak kialakitdsdra, megerdsitésére.

Ezeknek az elvi, elméleti megillapitisoknak a gyakorlatban valé megvalGsitdsa nem
'megy minden nehézség nélkiil, mégsem hanyagolhatok el egy elkovetkezend§ tan- és
oratervkészitésnél.

Befejezésiil hadd dlljon itt két tdbldzat, mely a gépészeti szakkozépiskoldk tan-
tirgyainak alakuldsdt kivinja érzékeltetni 1875-t5l napjainkig, illetve a kiilénféle gépészeti
szakképz$ iskoldk Oratervi arinyait mutatja be. Az 1. tdbldzat azt is érzékelteti, hogy a
kozismereti tantdrgyak milyen szerepet kaptak, illetve kapnak a képzési folyamatban.
Hiszen nyilvinvalé, hogy a legkisebb 8,2%-0s (1908-as szakiskola) és a legnagyobb
48,7%-o0s (1973-as szakkozépiskola) kozismereti ariny a miveltségi javak megitélésében (a
nevelési cél értelmezésében) Oridsi killonbségeket takar. Vagyis a nevelési cél ismerete
elsérendiien befolyédsolja a kozismereti tantdrgycsoport ardnyét a tantdrgyi rendszerben.
Jelzi a tirsadalom hozz4dlldsit, hogy mennyire fontosnak itéli meg a miivelddési javak
kozkinccsé tételét.

Végkovetkeztetésként azt is levonhatjuk, hogy a nevelési célok és az 6ratervek kozott
erds kapcsolédisi pontok kereshetdk és taldlhatdk.
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1. tdbldzat

A gépészeti jellegii szakiskoldk Oratervi ardnyai az egyes tantargycsoportokban
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2. tdbldzat
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A kiilonbozd szakmai iskolatipusok dratervi kiilonbségei
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