FOLDI JENO
TANTERVFEJLESZTES A SZAKKEPZESBEN
4 1. Altalinos észrevételek

Meggy(izédésﬁnfc, hogy az iskolai dokumenticié, és benne a tanterv, mindenkor a
leghitelesebb bizonyitéka a képzési-nevelési térekvések irdnydnak, tisztasdginak, a kor-
szeriiség felismerésének, legfképpen pedig a pedagdgia és a szaktudomdnyok ossz-
hangjénak, vagy diszharménidjanak. ' ‘

A tanterv dltaldban megbizhatéan tiikrozi az adott iskola képzési-nevelési céljat és
feladatait, a tananyagtartalom kapcsolatit a tirsadalmi-gazdasigi élettel, az oktatds-
politikai torekvések, nézetek, dllispontok érvényesiilését.

A j6 tantervben vildgosan ldthaté a neveléstudomdny és az iskola viszonya, a tudomdny
ereje vagy éppen gyengesége. Kovetkezésképpen kitapinthaté a miveltségi tartalom
egészének és elemeinek valds értéke, mérhetd az Osszetevdk silya, ardnya. Egyszoval a
tanterv alapjdn konnyen megillapithaté a miiveltségi anyag és ennek kapcsdn az iskola
képzésének sokszinlisége vagy éppen sziirkesége.

A tanterv egyértelmiien bemutatja azt is, hogy készit5i felismerték-e a tarsadalmi
valésdg igényeit, realitisit. Tudjdk-e, hogy milyen ismeret- és tevékenységtartalom
befogaddsira képes és kész a mai ,gyerekanyag”, illetve milyen miiveltségtartalom
»ataddsira” Képes és kész a gyakorl6 pedagégusok tobbsége.

Részletes elemzés esetén a tanterv még tobbrdl is drulkodhat. Ma példdul mindenki
szinte elsd pillantdsra lithatja, hogy nemcsak az iskola gyakorlatiban szakad sokfelé az
ismeret- és tevékenységtartalom, sGt az ismeretanyagon belil is a kdzismereti és a szakmai
tananyagtartalom, hanem mdr a dokumenticiéban is. Valéban a tanterveket mir meg-
sziiletésiik pillanatdban mds-mds kontosbe burkoljuk, és sajndlatos, hogy ezek nem csupin
kiilsGségek, hiszen minden egyes tantirgy vagy tantdrgycsoport az eltér§ burkolatban —
kissé eltilozva — kiilon életet is €, s mi tobb, leggyakrabban elszigetelten kivén hatni az
iskola életére, nevelési folyamatdra. Kétségtelen, hogy ennek a hatdsnak jo szervezés
mellett elényei, eredményei is lehetnek (vannak is), mégis ellentmondds fesziil abban,
hogy az elvi alap ellenére — amely a tantdrgyak kozdtti koncentrdcid, az elmélet és
gyakorlat k6z6tti szoros kapcsolat, az ismeretek és tevékenységek osszehangolt egysége —,
merev keretbe szoritva sorakoznak egymds utdn a hagyomdnyos tantirgyak.

Nagyon nehéz tehdt bizonyitani az egyik lényeges pedagégiai téte) maradéktalan
megvalésuldsdt az Gj tantervben, azt tudniillik, hogy a tananyagtartalom koncentriciéja,
az Osszefliggések felismerése és felismertetése mdr a tananyagkivilasztds és elrendezés
sordn végbemegy.
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Bizonyos, hogy a tantervekben a tantirgyak koézotti kapcesolatok jo eldkészitése nem
egyszeri dolog, mint ahogyan nem az a feladat megolddsa sem. Mégis felvetGdhet a
kérdés: megtettiink-e minden tdliink telhetGt annak érdekében, hogy az iskoldba be-
hatoljon a korszeriibb, az igéretesebb, a komplexebb miiveltségi tartalom?

Az utébbi években nem egyszer -birdlat érte tantervkészitG tevékenységiinket,
kérdésessé vdlt példdul a tananyagkivilasztds modszereinek tudominyos értéke és a
tartalom Korszerisége. Nyilvin nem véletleniil szilettek meg ezek a kritikdk, s nem is
rosszindulatuak. Hisz — s csak a szakképzés tanterveire utalok —, maig sem taldltuk meg a
feldolgozandé6 s az elsajititand6 ismeretek és a tanuldi tevékenységek kivalasztisdnak és
hatékony elrendezésének, egyszéval a tantervek készitésének, vagy csak korrigdlisanak
igazdn korszerii alapelveit, pedagégiai torvényeit, tudomdnyos értékid, megbizhaté
moédszereit. Es ez a tény még akkor sem szépithetS kedviink szerint, ha az akadélyok
donts tobbsége objektiv természetd. '

Ennél is nagyobb baj, hogy nem ismerjiilk pontosan a szakiskolikkal szembeni
valésigos igényeket és ezek alapjan a képzési kovetelményeket. (Kivétel példdul az
6vonai, az egészségiigyi, a postaforgalmi és még egy-két szak, amelyeknek munkakori
kovetelményei egyértelmiibbek, mint a szakok és szakmdk tobbségénél.) Kovetkezés-
képpen nem kis gond sem az dltalinos, sem a specidlis tantdrgyi célok és feladatok
kidolgozdsa, Gsszehangoldsa, az azonossdgok és killonbozGségek felismerése, egyszersmind
a korszerii tananyag vagy csak tantirgyrendszer meghatdrozdsa. Noha viligosan litjuk az
dltaldnos igényt és azt, hogy {6 tennivalénk a képzés minden fokdn széles kérd ismere-
tekkel rendelkezs, szakmailag mozgékony embereket nevelni —, a részkérdésekben, a
részcélok és a konkrét feladatok meghatdrozdsiban mdr bizonytalanok vagyunk. Azt is
litjuk, hogy a technika és a technoldgia fejlGdése dltal timasztott kovetelményeknek
megfelelGen a szakmai fejlodésnek elsGdleges feltétele a folyamatos 6nképzés, ezen beliil a
tartoés motivaltsig és az 6nallé tanuldsi képesség kialakuldsa, mégsem tudjuk pontosan,
hogy ennek megfeleléen milyen jellegli és szintli alapoz6é tananyagtartalom lehet a
leghatékonyabb.

Egyértelmiinek tiinik az az igény is, hogy a képzés (szakképzés) nem korldtozédhat
tobbé az ,aktiv életet megel6zG” idGszakra, hanem végigkiséri az ember egész életét.
Vagyis a szakosodds helye nem az iskola, hanem a valdsigos tirsadalmi gyakorlat,
kozvetlenil a munkahely lesz. A konkrét specializicié tehit elGbb-ut6bb kiszorul az
iskoldbol, és ezt a szerepet a. munkahely veszi 4t. Ma még azonban nem tudjuk
‘megmondani, hogy a megvaldsuldsi folyamatnak melyek a lépései, hogy a képzés mely
fazisajban torténjen az alapozds, vagy a specializiciéban hogyan folytat6djék az dltaldnos
felkészités.

2. Felismerheto igények; ellentmonddsok

A miveltségi tartalom és ezen beliil a dinamikusan vdltozé ismeret- és tevékenység-
elemek elvdlaszthatatlanok a tadrsadalmi fejlodéstol. ljgy gondolom, hogy ez a tétel
valamennyi iskola cé]jénak, feladatainak meghatdrozdsindl, illetve pedagégiai eszkoz-
rendszere kialakitdsindl érvényestil.

A szakképzés terén az eszkGzrendszer méginkdbb a tdrsadalmi osszetevik viltozdsdnak
fiiggvénye. Kétségtelen ugyanis, hogy a szakiskoldbdl kikeriilt fiatallal szemben a modem
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tirsadalom §sszetettebb, sokoldalibb kovetelményt témaszt, mint az dltalinosan képzd
iskoldt végzettel szemben. Azt is mondhatnidnk, hogy a termelésben, a szolgdltatisban
résztvevd szakembereknek ,.életkozelibb>- felkésziiltséglicknek kell lennidk. Ezért nagy
vétség volna a szakembemevelés pedagdgiai eszkOzrendszerének alirendelése példdul a
szakmunkds munkaerGsziikségletnek, hiszen ez a 1épés éppen szembeforditand a szak-
iskola képzési gyakorlatdt a tarsadalmi kovetelményekkel.

A szakmai felkészités alapfeladata a munkaerdsziikséglet kielégitése csak az dltaldnos és
specidlis felkészités helyes ardnydt tiikrézd \igynevezett konvertdlhato tuddsanyag segit-
ségével torténhet meg.

Bizonyithatd, hogy az oktatas mégoly fontos feltételei is — az oktatdsra fordithaté
nemzeti jovedelem, a valtozé népesség arinya, a kotelezd iskolai végzettség ido-
tartalmdnak alakuldsa stb. — elsGsorban az oktatdsi rendszer szerkezetére, a képzési
formék — iskolatipusok — megoszldsira gyakorolnak befolydst, de a képzési célt és a
konkrét tanuldsi tartalmat, valamint a feldolgozds pedagégiai menetét csak kozvetve
érinthetik. Leegyszer(isitve: a tartalom mozgdsinak, vdltozdsinak kovetése, illetve ezek
tanuléi kozvetitésének megolddsa az ,,iskola™ feladata és felelGssége.

A felgyorsult tudomdnyos-technikai és technoldgiai fejldés rendhagyo igényt tdmaszt
az dltaldnos miiveltség és a munkakultira minGségi valtozdsaival szemben. Felfokozta és a
joviben még inkdbb fel fogja fokozni a felndvekvS nemzedék sokoldalisiga és ismeretei
mélysége irdnti igényt. A tantervfejlesztéssel foglalkozé szakemberek szdmdra éppen ezért
az egyik legnagyobb gond a fejldéssel kapcsolatban dll6 képzési-nevelési tananyag-
tartalom Gsszefiiggéseinek felismerése és ezek érvényesitése mind a kozismereti, mind a
szakmai ismeretek és tevékenységek kxvalasztasakor A felel@sség itt is, ott is azonos
sillyal jelentkezik!

Bizonyosnak tlinik elSttiink, hogy a tananyag, illetve az iskoldiban megoldandé
feladatok szakszeriibb egymadsraépiilésével, az ismeret- és tevékenységtartalom jobb
csoportositdsival és az ezekhez simulé modszer és eszkozrendszer alkalmazdsdval,
kozelebb juthatunk a hatékony megoldishoz. A jelenleginél egységesebb miiveltségi
tartalom feltétleniil hozzdjarul majd az vj ismeretek, fogalmak tisztdzdsdhoz, az Ossze-
fiiggések felismeréséhez, azok tudatos rogzitéséhez, alkalmazdsihoz az dltaldnos és a
specidlis képességek ardnyos fejlesztéséhez.

A tantervkészitésben és a nevelési folyamat minden egyes mozzanatiban ma még
problémdt okoz, hogy a termelési tevékenység, illetve az egyes tudomdnyagak ismeretei és
az iskoldban feldolgozandé tartalom kozétt joval bonyolultabb kapcsolat 4ll fenn, mint
azt 4ltaldban gondoljuk.

Az egyik alapvetd baj taldn az, hogy nem eléggé ismerjiikk a termelési folyamat, az
alaptudomdny, a szaktudomdnyok és a tantirgy érintkez$ pontjait, tartalmuk és
funkcidjuk azonossdgait és kiillonbozsségeit. Ez a sajnélatos helyzet kisérd jelensége volt
¢s az ma is a szakképzési tananyag kivalasztdsinak és végsG soron a tanitis-tanulds
folyamatdnak. Lehet, hogy az egyik ok az évtizedek Ota véltozatlan tantdrgyi rend-
szerben rejlik, mely szinte tilalomfaként 4llja Wtjat a szakmai és a természettudomanyos
ismeretek igazdn szerves kapcsolatdnak, ezdital azok korszerlsitésének.
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3. A tradicick

A nevelési-képzési fogyatékossdgok visszavezethetGk arra az Oroklott tananyag-
struktirdra is, amely az ismeretek kontinuumibél csak a hagyomdnyok szellemének
megfelelé tantdrgyakat éllitja az iskola tantirgyrendszerébe. Ilyen jonéhdny szakmai
tantargy is, mint pl. gépelemek, anyagismeret, szakrajz stb. Ennek a ,,hagyomdnytisztelg”
tevékenységnek egyértelmiien az a kovetkezménye, hogy az egyes tantirgyak magukkal
cipelnek régi tartalmakat, jérészt lexikalis ismereteket, mikozben a korszerii jelenségeket,
a folyamatok torvényszeriiségét, kovetkezményeit hidnyosan, elszigetelten, vagy
egydltalin nem tartalmazzik. Paradox mdédon nemegyszer az torténik, hogy az ij
ismeretek megjelenésekor nem integrilunk, hanem ij tantirgyakat hozunk létre, midltal
még bonyolultabba vélik a tanuldk szdmdra az Osszefiiggések felismerése, megértése és
alkalmazdsa.

Kozismert, hogy az iskolai tananyagtartalom fejl6dése olyan folyamat, ahol minden
egyes Uj vagy mdédositott részismeret, miivelet, mozzanat stb. az el6zGekben gyokeredzik.
A tradicionalitds tehdt feltétlen befolydsolé faktor, hiszen a beidegzidott pedagégiai
eszkozrendszer lényege. csak lassan véltozik, még ha elemei gyorsabban médosulnak is.

A képzés tananyagtartalmdnak korszerGsitési liteme tehdt nagymértékben fiigg a
hagyomdnyok tiszteletétdl, s a fejldést szolgilo kotGdések erdsségétdl. Meggydz5désiink,
hogy a milt, a jelen és a jovs kozott fesziilé ellentmondds nem antagonisztikus, mégis.
jelentds visszahuizo erd lehet az wjjal szemben. )

Napjainkban kiilonos figyelmet érdemelnek ezek a jelenségek, hiszen kozismert, hogy a
tudomdny és a technika robbandsszerli fejlsdése idGszakdban a célhoz vald igazodds,
illetve a tartalomkivélasztds nehézségei minden eddigit feliilmilnak.

Pusztin tapasztalati tényekre timaszkodva is megdllapithat6, hogy a tantdirgyak
kozétti tartalmi kapcsolatok létrehozdsdval mar onmagiban is sok tehet6 a korszerd
oktatds érdekében. Merész dolog volna azonban azt allitani, hogy a megoldds ennyire
egyszerli lenne, hogy a legfontosabb 1épés a kapcsolatok megteremtése, illetve a kissé
divatosnak tiiné tantdrgyi integrdcié létrehozdsa. Ugyanakkor kétségtelen, hogy a
korszerl képzés és nevelés kulcsa — vagy legalibbis a hatékonysdg egyik legfontosabb
lincszeme — a korszerfien csoportositott, rendszerezett miiveltségi tartalom, amely
részeiben és egészében egyardnt a célok és feladatok megolddsira irinyul. Az ilyen
tananyagtartalom lehet igazin fundamentuma és motivilé tényezdje a tovibbképzésnek
és az 6nképzésnek is. '

Bizonyosra vehetd, hogy minél kevesebb tantdrgyra ,szakad szét” az ismeret- és
tevékenységtartalom, anndl hatékonyabb lehet az a tanitds-tanulds folyamatiban. Az
indokolatlan ,,t6bbtdrgysitdssal” a tevékenységrendszer egészének hatdsa, azon belill az
osszefiiggésekre épiild 4ltaldnos és szakmai felkésziiltség mindsége csokken, tovibbd az
ilyen tartalom nem igényli szdmos, a szakmai gyakorlatban nélkiilozhetetlen képesség
(gyors dontés, tervezés, szervezés, kombindlds stb.) fejlesztését. Nagy baj példdul, ha
valamilyen 1j szakmai-elméleti fogalom kialakitdsakor a tanulé nem ismeri fel a mdr
kordbban rogzitett fogalmakkal valé kapcsolatit, vagy a miiszaki és a természet-
tudomdnyos torvényekkel valg osszefiiggéseit, kozos gy okereit.

A korszerd szakmai feladatmegoldasok, elméleti és gyakorlati tevékenységek tobbsége
természettudomdnyos ismeretekhez kotédik. Bizonyithatd, hogy a természettudomanyos
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ismeretrendszer feldolgozdsa sordn kialakulé és fejl6dg értelmi képességek kozvetve
segitik a tanulét, a szakembert, a mindig bonyolultabb problémdk mérlegelésében és
megbizhaté megolddsdban. A tapasztalatok.és a vonatkozé pedagégiai mérések lépten-
nyomon igazoljdk, hogy a szakmai tevékenységek és ismeretek elsajititdsa, az ossze-
fuggések felismerése és megértése anndl eredményesebb, minél szélesebbek és mélyebbek
a természettudomdnyos ismeretek kapcsolatai, k6t6dései a miiszaki tudomdnyokhoz,
illetve a munkatevékenységhez.

Ugy gondolom azonban, hogy mindaddig sok kezdeményezés és prébdlkozds vész kdrba, amig a
kozismereti és a szakmai tantdrgyak ko6zotti kapcsolat elmélyitésének tendencidja egyoldald igény. '
Nem juthat messzire ugyanis a szakképzés, ha kolcsdnosség hijan csak egyediil keresi a korszeriibb
megolddsok lehetSségét, mig a kozismereti tantdrgyak képviselete —~ bdr elismeri a torekvések
jogossdgdt — igazdn nem villalkozik a k6z6s gondok megolddsdra.

Megjegyezzilk, hogy eddigi tapasztalataink és az irodalomkutatisok is arrél tanis-
kodnak, hogy a tantdrgyi integricié tobbnyire valamilyen biztos alapra, domindns
ismerettartalomra épiil. Pl. egyes szakiskolikban a tartalom elrendezése a szakmai vagy
munkakori koévetelmények jellegének megfelelGen torténik. Mindez 1gy érteimezhetd,
hogy szdmos szakma ismeret- és tevékenységtartalmdnak jelentSs része technikai, mds
szakmdké viszont technoldgiai jellegli. Elgbbiben tehdt az integrdlt tananyagtartalom
lényegében a technikai osszefiiggéseket, utdbbiban a technoldgiai kovetelményeket
tikrozi. Ez meghatirozé szerepet jitszik a tananyag linedris vagy koncentrikus el-
rendezésében, illetve ezek helyes ardnydnak kialakitdsiban is.

A tantervkészités sordn gondosan tigyeltiink és a kovetkezdkben is tigyelni fogunk arra,
hogy az integriciés tendencidk ne jirjanak egyiitt a tantirgyak (hagyomanyos tantirgy-
rendszer) teljes felszdimoldsdval, s bizonyos mértékben gitat képezzenek a tantirgyak
féktelen szélesitésével szemben. Szdmos orszdg vonatkozé kutatdsai olyan kovetkezteté-
sekkel zdrultak, amelyek felhivjdk a figyelmet az ismeretek és a tevékenységek ésszerdi
kapcsolatdra (hagyomdnyos koncentricié), illetve a valgban &sszetartozé ismeretek és .
tevékenységek tombositésére. Végil is a kovetkezetes tantdrgyi koncentricié vagy a
tevékenység és ismeret tombositése feltétleniil hozzdjirulhat a korszerlibb tananyag
kialakitdsihoz, az Osszefiiggések konnyebb és vildgosabb felismeréséhez, ezek tudatosabb
rogzitéséhez és alkalmazisihoz.

Noha egyre erGteljesebben hat a szakmai tananyagkivilasztds gyakorlatira a fenti
felfogds, és megértésre taldl az ismeretek és tevékenységek tombositésének sziikségessége,
az elért eredmények még bizonytalanok. Ugyancsak tébbet beszéliink a miiszaki és a
természettudomdnyos tantdrgyak kapcsolatir6l, mint amennyit ezekért a gyakorlatban
megtesziink.

4. A formalitdsok

Visszatérd és ma is erSteljesen hat6 tényezd a felhaszndlhat6 szorgalmi id6 — az 6raszém
— tiilbecsiilése. Gyakran az illetékes féhatésdgok az éraszdmot tiintetik fel irdnyadénak a
képzés tartalmdnak kidolgozisakor és a folyamat megszervezésekor, kevésbé méltatva az
4ltaldnos és a szakmai képzés tartamdnak célszerl ardnyidt, lényeges kapcsolatait, illetve az -
iskola sajdtos céljit. A -tervszerlien egymdsraépiilt és az ismeretelemeket osszetartd, a
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k6z6s torvényekbdl tépldlkozé tananyagtartalom helyett tehdt — legtobbszor formalis
okok miatt — még ma is felesleges dtfedéseket taldlunk a tantirgyakban.

Gyakran a ,kiharcolt” éraszamok csak novelik az dtfedések lehetdségét. Ilyen alapon
nagyon nehéz megvaldsitani azt a felfogdst, miszerint az iskolara harul6 feladatok nem a
specializdcié tovdbbi szélesitésével, nem is az draszimok ndvelésével oldhatok meg
eredményesen, hanem a korszert tartalmui és szakszeriien elrendezett tananyaggal

ljgy vélem, hogy itt kell megemliteni a szakmai tantervkészités kezdettsl fogva
meglevé legszembetindbb formalitdsit, azt tudniillik, hogy a szakmai (munkakori)
kovetelmények és a tantdrgyi ismeretek gyakran diszharmonikus viszonyba keriilnek.
Vagyis, a tevékenység felkészitésére hivatott tuddsanyag rendszerteleniil jelenik meg a
szokdsok dltal kialakitott és jovahagyott tantdrgyakban. Az az iskola, amelynek a
tirsadalom dltal is megerdsitett nevelési-képzési célja kozéppontjdban a tudatos munka-
tevékenység képességének kialakitdsa és kovetkezetes fejlesztése dll, ma még a tananyagot
gyakran izoldlt ismerethalmazokban jelenteti meg a tantervekben és a tanitisban.
Paradoxon, hogy kozben a gyakorlé pedagdgusok egyik legfontosabb feladata a mester-
ségesen felaprézott ismeretek tartalmi Osszefliggéseinek, kozos szalainak megkeresése és
jbdli osszekapcsoldsa.

Ha a valdsdg nem is ennyire szélséséges — hiszen a fentieken kiviil mds tényezdk is
szerepet jatszanak a tantdrgytervezésben —, mégis vildgosan litni kell, hogy a leszilkitett
ismerethalmazokon alapulé tantirgytervezés nem alkalmas a tevékenységkozpontu tan-
anyagstruktura kialakitdsara.

Kétségtelen, hogy ha az ismeret és tevékenység a legalkalmasabb szerkezetben
(sorrend, szint, terjedelem stb.) jelenik meg a tanulé el6tt, ha a tartalomban rejlg
azonossigokra és kiilonbozdségekre mindig a legmegfelelobb helyzetben utalunk — a
tananyagkivélasztds és a feldolgozds sordn egyardnt —, akkor a megfeleld motivaltsdg
kialakuldsa mellett tartésabb tudds is remélhetd a tanuléktol.

A tevékenységkozporitu tananyagtervezés nagyon élesen felveti a szakmai ismeretek és
a természettudomédnyok kapcsolatinak korszeri igényét is. Ez alkalommal csak arra
utalunk, hogy a természettudomdnyos alapozés csak akkor lehet igazdn hatékony, ha a
kilénb6zé tudomdnyédgi ismeretek, torvények a konkrét folyamatok, jelenségek,
események feldolgozdsakor egyiitt jelennek meg, kovetkezésképpen egyiittesen rogzédnek
a tudatban, és vilnak hasznosithat6va a munkatevékenységben. '

A fentiek alapjin tehit nem fogadhaté el az a vélemény, amely a természet-
tudomdnyos tantirgyaknak csupdn az elGkészitd, alapozd funkcigjat hangsilyozza a
szakképzésben, és a konkrét szakmai tevékenység megtervezésében és megszervezésében
nem litja és ismeri el szerepét. Azt tehit, hogy a természettudomdnyos ismeretek,
szabdlyok és torvényszerliségek a szaktudomdnnyal osszefonédva (mintegy annak
otvozeteként), jellegiikben is megvdltozottan jelennek meg a tevékenységrendszerben, s
nem mint valamiféle egzakt fizikai, matematikai, kémiai vagy biolégiai diszciplindk,
miveletek, etalonok. (Ezeknek az Osszefiiggéseknek — alapkérdéseknek — a feltdrdsdhoz
jol elGkészitett, tudomdnyos igényi kutatdsra és kisérletekre volna sziikség).

Ha a szakmai tantervek hidnyossdgairél szélunk, feltétleniil meg kell jegyezni a
kiilonbozé szintii tevékenységi korok Osszehangolatlansigdt is. A termelési folyamatban
nem nélkilézhetd az eltérd szinti szakemberek munkakapcsolatainak és folyamatos
tevékenységének megtervezése, a kapcsolatok csomdpontjdnak, hatdrvonaldnak ki-
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dolgozdsa. Voltaképpen egy adott folyamatban, azonos cél érdekében tevékenykedik a
tervezGmérnok, a technikus és a szakmunkads is. Szimos azonos kovetelmény jelenik meg
a kilonbozs feladatokban is (pl. gyirtmdnnyal szembeni mindség, a termelékenység
fokozdsa, korszerlibb miiveletek stb.). Kétségtelen tehdt, hogy nem csupdn az ismeretek, a
tantdrgyak izolaltsiga veszélyes a szakképzésre, hanem a tevékenységszintek kozotti
merev hatdrok is.

A termelési folyamatnak — birmely munkakorben — sajitos kommunikdciés rendszere van. Ezt a
rendszert — nyelvezetét, formdit, mddszereit és tartalmdt — ismerni kell az egymdsra épiilé
tevékenységstruktiira minden 1épcséfokdn. A kommunikécié anndl hatékonyabb, minél korszeriibb az
eszkoztdra, illetve minél kidolgozottabb a munkakapcsolat rendszere, ezen beliil pedig a kozos és a
sajatos tevékenység elemei és kapcsolatuk csomdpontjai. .

Rendszerelemzéssel megdllapithatd, hogy melyek azok a fogalmak, ismeretek, elméleti és gyakorlati
miiveletek, melyek gyakorisiguk miatt kotelez$ tevékenységelemei mondjuk a szakmunkdsnak és a
technikusnak, feladatokat tervezének, utasitonak és értelmezének, végrehajtonak. '

Ez a kapcsolatrendszer csak akkor milkédhet zavartalanul, ha a szakmai kvalifikdltsigtol
fiiggetleniil egyértelmfien képes elSkésziteni, megtervezni a feladatot az egyik, vildgosan értelmezni
és végrehajtani pedig a mdsik. Tudni kell azt is, mikor legyen az utasitds a legrovidebb, és pontosan
kinek széljon.

A szakiskoldbdl kikeriilt fiatalok csak rovidebb-hosszabb gyakorlat utdn képesek
beilleszkedni a modern termelési rendszerekbe. A szimos objektiv ok felsoroldsa helyett
most csak azt hangsilyozzuk, hogy a hagyomdnyos iskolai tantdrgyrendszer nem alkalmas
a korszerli szakmai tevékenységstruktira kommunikdcids igényeinek zavartalan Kki-
elégitésére,

Bizonytalansdg jellemzi dltaldban a felkésziiltségi szintkiilonbségeknek — a tevékeny-
ségrendszer fokozatdnak — helyes értelmezését is, illetve az ezekbe a kategoridkba tartozo
szakemberek képzési tananyagtartalmanak (ko6zos és sajdtos elemeinek) elrendezését. Pl. a
technikusképzést éppen a bizonytalan képzési cél és feladat, ezen beliil az ,,65zt6nos”
tananyagtartalom sodorta a szakadék szélére. Egyes iskoldk ugyanis ,Kis mémokoket”,
mdsok pedig ,kvalifikdlt szakmunkdsokat” prébdltak képezni a termelés szimdra. A
termelési folyamatban viszont csak torések, kudarcok drdn, joval késGbb taldltik meg
helyiiket a végzettek, pontosabban igy nem volt rdjuk sziikség.

Kérdéses volt kordbban — ma sincs eldéntve —, hogy az egymadsra épiilS tevékenység-
struktirdban (konstruktsr, mérnok, iizemmémok, technikus, szakmunkés) az ittételek
szdma sok, elegend6 vagy kevés. Pontosabban szélva: elfogadhaté-¢ ez a struktira a
népgazdasigi dgak mindegyikében, illetve melyikben sziikséges mds? Az iskola szdmdra
tehdt — az altaldnos iskoldtol az egyetemig — rendkiviil fontos a szakmai tevékenység
kapcsolatrendszerének elemzése, amely fontos kérdésekre dltalinosithaté valaszt adhat.
Igy példdul az iskolai miiveltségtartalom jellegére, a kozismereti és az el6készits
ismeretelemekre, ardnyukra €s hatékonyabb tananyagelrendezésiikre. Olyan dilemmira
kaphatnink vélaszt, mint példdul: hogyan kapcsolGdik egy-egy szak, dgazat vagy szakma,
illetve a miiszaki és a természettudomdnyos tantirgyak ismeretanyaga? Mely tan-
tirgyakban alkalmazhatd és sziikséges a linedris és a koncentrikus elrendezés? Milyen
szinten és jelleggel sajititsik el a tanuldk az azonos szakmai ismereteket a szakmunkads-
iskoldban és technikumban? Mely tananyagcsoportositds, tombosités a leggazda-
sdgosabb? Mit igényel a szakképzés az dltaldnos iskoldtél? stb.
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5. Kovetkeztetések

1. Az elmilt 15—20 évben az eurdpai orszagok szakmunkdsképzési rendszereiben az
idGszerl reformtorekvések hatdsira egész sor valtozis 1épett életbe. E reformtorekvéseket
az indokolta, hogy a tudomdny és ennek nyomdn a technika-technoldgia rohamosan
tovabbfejlddétt, uj termékeket, Wj gydrtisi eljdrdsokat fedeztek fel, s ezek kozvetlen
hatissal voltak a miiszaki-termelési tevékenység tartalmira és struktirdjdra is. E
véltozdsokat osszefoglalan gy is jellemezhetjiik, hogy megvdltozott a szakmunkdsokkal
és a technikusokkal szembeni szakmai és tarsadalmi igény.

2. A létrehozott és a kézelmiltban bevezetett Uj oktatdsi-nevelési dokumentumoknak
szdmos problémdt csak formdlisan sikerilt megoldaniuk. Kiilén emlitést érdemel, hogy az
elmilt évtizedben nagy volt a vdllalatok munkahely-kinilata. A kindlatban viszont
csokkent a technikailag érdekes és szinvonalas munkdk szima, ami hatassal volt a jelenlegi
tanterveinkre is. Az, hogy nstt a betanitott, illetve betanithaté munkakorok kinalata,
erételjesen kisugdrzott az iskoldra is.

3. Az elmilt hosszi iddszak egyik képzési jellemzGje, hogy a hagyomdnyos szakmai
miiveletek teljes manudlis begyakorldsa volt a lényeg.

A végzett szakmunkdsok pedig specializdlt tuddsuk, de a véllalati igények miatt is
gyakran csak alacsonyabb beosztisba keriilhettek, mint amilyet képzettségik meg
engedett volna, '

4. A fiatal szakmunkdsok és leends technikusok jelenlegi helyzetére és jovijére a
képzés tartalmdnak és strukturdjanak megszervezésekor feltétlen figyelemmel kellene
lenni. Torekedni kell arra, hogy megsz(injén a ,,mdst tanult és mast csindl” gyakorlata. A
jelenlegi helyzetben ez csak ugy latszik megoldhaténak, ha a tantervkészités olyan irdnyst
fogadjuk el, amely a széles profili szakképzés rendszerében gondolkodik, s e rendszeren
beliil vizsgdlja az 1ij tartalmakat. '

5. Torekedni kell a szakmunkdstanul6k nevelésének, képzésének olyan kovetelmény-
rendszeren alapulé megszervezésére is, amely

— felszdmolja az ismeretcentrikus elméleti tanitdsi-tanuldsi folyamatot, illetve nagyobb
ardnyban szervezi meg a tanulék szakmai-elméleti ismereteinek alkalmazisit a tanérdkon;

— noveli a kisérletezd, alkoto jellegi tanuldi tevékenységek ardnydt a tanitdsi-tanuldsi
folyamatban; '

— olyan tantirgyszerkezet és tartalmi struktira alapjar szervezi meg az oktatdst, amely
nemcsak a szakmai, hanem a tdrsadalmi beilleszkedésre is tekintettel van.

6. A tantervelméleti kutatdsok tdrgydt elsGsorban a szakmunkdsok és technikusok
munkatartalminak (szakmai kovetelményeinek) elemzése képezheti. Ez sziikségszeri

_el6feltétel a kozos alapi szakmacsoportok, dgazatok kialakitdsa és ezek ismeretében a

tananyagtartalom — dltalinos és szakmai — k§zgs elemeinek kidolgozdsa, az Ossze-
fiiggések, kapcsolatok feltdrdsa, a képzési tartalom nevelési, személyiségfejlesztési
lehet&ségeinek kimunkdldsa, a szakmai tantervek tartalmi kidolgozisinak tudomdinyos
alapelvei és munkamddszerei, illetve a médositott dokumentdcié kisérleti elgkészitése
szempontjabadl. ’

7. A jelenlegi tantervek az dltalinos célkategéridk pontositdsa helyett egyre inkdbb a
kévetelménykategoridk alkalmazdsdra helyezik dt a hangsilyt. Ez a torekvés korszeriséget
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tiikroz, €s a szakmai tantervekben kiilonosen nagy jelentGsége lehet — mind pedagdgiai,
mind szakmai-gyakorlati szempontbdl — a kovetelmények pontositdsinak.

8. A széles profili képzés tantdrgyi rendszerén belil az dgynevezett alapozé tan-
tirgyak (vagy miiszaki alaptirgyak) korét szélesiteni kell. Ezek oktatdsinak az a leg-
fobb célja, hogy tananyaguk feldolgozdsa utjdn a tanuldk szémdra vildgossd valjék a
technikai (tudomanyos-muszakl) osszefiiggések rendszere, fejlédjék miiszaki-elméleti
érettséglik.

A miiszaki alapozé tantdrgyak e célnak csak akkor tesznek eleget, ha a technikai, a
matematikai, a.természettudomdnyi és a tdrsadalomtudomdnyi ismereteket egyrészt
kiszélesitve, masrészt elmélyitve, életszeri példdkon gyakoroltatjuk, és ha olyan ismeretek
feldolgozdsdra toreksziink, amelyek a gépesités, automatizdlds, informdciéfeldolgozis
korszer(isddésével, a fejlddés felgyorsuldsa esetén a szakmunkdsok pozitiv tulajdonsi-
gainak gyarapoddsdt eredményezik.

9. Sziikségszerlien jelentkezik a sajatos szakmai tantervelméleti és tantdrgypedagdgiai
kutatdsok megszervezése. Ki kell dolgozni a nevelési-oktatdsi irdnyitérendszer kor-
szeriisitésére vonatkozé tudoményos alapokat, nevezetesen a képzési-nevelési célok
alapjat képezd tdrsadalmi és gazdasdgi igényeket, trendeket; el kell végezni a szakmai
(termelési) igények és a képzési lehetGségek elemzését; vizsgdlni kell az éltaldnos és a
szakmai miiveltségtartalom Osszefiiggéseit, sajdtossdgait, ardnyait, rendszerét, valamint a
tanuldi befogadéképesség — terhelhetdség — hatdrait.

Fontos feladat tovdbbd a tantdrgyi célok és feladatok feltdrdsa, majd bels Gssze-
fiiggéseik vizsgdlata az 4ltaldnos célokkal és feladatokkal. Ezen beliil elsGsorban a
kovetkezOk érdemelnek kiilon figyelmet: a kdvetelményrendszer s a benne realizdlhaté
Osszefiiggések; a részcélok, feladatok és a kovetelményrendszer kozotti kapcesolatok; a
kovetelményrendszer és a tananyag kozotti kapesoléddsok; a tantervi tananyag mint
kovetelményrendszer és a tankonyvi tananyag Osszefiiggései; a tanuldk tényleges teljesit-.
ménye, felkésziiltsége és a kovetelményrendszer kozott levs kolcsonhatdsok; a
ténylegesen teljesitett kovetelmény és az dltaldnos célok; kapcsolatuk a tanulék iskoldzas
utdni életminSségével.

10. A korszerli tananyagfeldolgozdsban nem elegendd az ismeretek témdk szerinti
.csoportositdsa. Alaposabban ki kell dolgozni azokat a tartalmi sszefiiggéseket, amelyek a
komplex szakmai feladatok tudatos feldolgozisit segitik elS, s amelyek szorosabban
hozzdkapcsolhaték az lizemi és szakmai gyakorlathoz. Végs6 cél az ismeretek és
tevékenységek tombositése, vagyis a tananyagtartalom kapcsolatanak legkorszeribb,
leghatékonyabb megval6sitdsa.

11. A szakmai oktatds csakis a konkrét szakmai (termelési) tevékenység ismeretében
lehet eredmeényes.

Sziikséges nagyon pontosan ldtni és megszervezni a tevékenységszemlélet forméldsdnak
szintereit és korszerli tartalméit. Hisz az iskola — dltaldnos és szakiskola egyarint —
mindinkibb elGkészits, felkészitd szerepet villal majd a szakembernevelésben. Kovet-
kezésképpen a specilis szakmai ismeretek iskolai feldolgozasat lényegesen korlatozm kell
és dthdritani a munkahelyi képzésre. i

12. A szakmai tananyagkivilasztst- és elrendezést a hetvenes évek végén kibocsdtott
tantervek tébbségiikben a curriculum elv alapjin végezték. A névekvs igények alapjin-
azonban tandcsos pontositani kordbbi koncepcidnkat, illetve itfogébb tervezési
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szisztémdt kell kidolgozni a tananyagkivdlasztisra és elrendezésre. Ez az 1j eljdrds
nemcsak a szakmai tevékenységstruktira hierarchidjdban keresné meg és hasznositand a
kapcsolatokat és sszefiiggéseket, hanem az iskolék feladatainak és tartalmdnak a konzek-
vensebb §sszehangoldsdt is megkovetelné.

13. A tdrsadalmi termelés, illetve a muszaki-tudomdnyos fejlodés hatdsira egyre
komplexebbé vilnak a nevelés é a képzés feladatai. Kovetkezésképpen a nevelés-
tudomdnynak szdmos olyan kérdésre is siirgtsen vdlaszt kell keresnie, amelyek mind ez
ideig a pedagdgia periféridjara szorultak. Valéban tobbet kell véllalnia a pedagégiai
térvények és osszefiiggések rendszerének, vagy a képzés és nevelés korszerii miiveltség-
tartalma ardnyainak és feldolgozdsi moddszereinek feltdrdsébdl, mint amennyi jészerint az
altaldnos iskoldhoz és a gimndziumhoz k6t&dik.

Kozismert, hogy a 14—18 éves tanuléifjisag 80%-a szakiskoldba jir. Ezek a gyerekek
jorészt a szakmai ismeretekkel és tevékenységekkel ,,forméljak 6nmagukat”, ezek alapjén
alakul véleményik a vilagrél, kornyezetiikr6l. Nem lehet tehdt kozombos ennek a
szakmai tananyagnak a mennyisége, szinvonala, korszeriisége, hatdsa és hatékonysdga.
Mielébb pontosan tudni kell e képzési iddszakkal (14—18 évesek) szembeni lehetséges
elvirdsokat, kiilsG és bels lehetdségeket. Kivetkezésképpen mds felépitésii tantervekre,
mds Osszefiiggések vizsgilatdra lesz (van!) sziikség, mint kordbban volt.
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