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BENEDEK ANDRAS-VARGA LAJOS—ZENTAI KORNELIA
A SZAKKEPZES TARTALMI KORSZERUSITESENEK FO IRANYAI

" A szakmai képzés tartalmi korszer(isitése mindenkor szorosan osszefiigg a koznevelési
rendszer tartalmi-pedagégiai fejlesztésének idGszerd feladataival. A nevelés tdrsadalmi
funkciéinak bdoviilése a szakképzési rendszert is érinti, megkérdGjelezve a tdrsadalmi
munkamegosztisra torténd felkészités évtizedeken dt — gazdasdgi sziikségszeriiségekkel
indokolt — feladatinak kizdrélagossdgit. Erre utalt az MSZMP KB 1982.. évi dprilisi
dlldsfoglaldsa: ,,A szakmai képzés célrendszerének korszerisitésekor messzemendGen
figyelembe kell venni, hogy az iskola szakemberképzési funkcidjit is csak az 4ltaldnos
képzés és a szakmai miiveltség szinvonaldnak egyiittes novelésével toltheti be. Térsadalmi-
gazdasdgi és egyéni érdekek egyarint indokoljdk, hogy a személyes adottsigok és
képességek sokoldali kifejlesztését szolgdlé dltalinos képzés szerepe a jovSben a szak-
irinyy kozépfoku oktatdsban is novekedjék™.! Az ujabb lendiijetet vett fejleszts munkak
eredményeként sziletett a ,Javaslat a kdzoktatds fejlesztésére”, amely a szemléletvaltds
sziikségességét a kovetkezGképpen indokolja: ,,A gazdasigi fejlédés ij modon veti fel a
munkamegosztdsra valé felkészitést, s ezdltal az iskola kivdlasztd, szelekcifs feladatait.
Hatérozott fordulatot kell venniink egy rugaltnas, adaptiv életpalyakat lehetsvé tevs alap-
és tovibbképzés felé. ... A képességfejlesztésre épiild munka- és tanul6készségnek, a
véltozé korilményekhez valé rugalmas alkalmazkodas megalapozasinak kovetelményében
kell tehdt meghatirozni a gazdasig és a kozoktatds jovGbeli kapcsolodasat.”? :

A tirsadalmi-gazdasdgi torekvéseket egységes pedagégiai hatisrendszerbe integrdls
fejlesztés szempontjdbol e két stratégiai jellegli momentum azért is emelhetd ki, mivel a
szakképzés korszerfisitési folyamatdban mindkett6 meghatdrozé jelentSségl. Az elsd az
altaldnos miiveltség szerepének novekedésével, a mdsodik a rugalmassigot elGsegitd
tartalmi elemek térhéditdsaval fiigg 6ssze. Ugyanakkor tilzds lenne azt dllitani, hogy ezek
a tendencidk csupdn a hazai fejlGdés sajdtossagait fejezik ki. A szakmai felkészités tartalmi

" korszer(isitésének problematikdja az oktatdsiigy, sGt a gazdasigi-tirsadalmi fejlettség

jellege és a kétségteleniil szimos kiilonbséget mutaté pedagégiai gyakorlat ellenére,
vildgszerte kozel azonos médon jellemezhets. Ha a megolddsi stratégidkat ¢sszehasonlité
pedagégiai elemzés alapjdn megkiséreljik értelmezni, gy a kovetkezd dltalinos
tendencidkat emelhetjiik ki.

‘Az dllami oktatdsrél sz6l6 1972. jinius 15-i kdzponti bizottsdgi hatdrozat végrehajtdsdnak
tapasztalatai és a koézoktatds tovdbbi fejlesztésének irdnyelvei. Koznevelés, 1982. 19. sz, 8—13.
? Javaslat a kzoktatds fejlesztésére. Koznevelés, 1983. 28. sz. 3—15.



1. A 60as és a 70-es évek intenziv oktatisi reformjait koévetSen a szakoktatds
vildgszerte egyre inkdbb integrdlodik a kéznevelési rendszerekbe. Ennek kovetkeztében a
szakmai felkészitésben egyre erSteljesebben érvényesiilnek a nevelés tartalmi és modszer-
tani szempontjai, nem kis mértékben novelve annak pedagégiai hatékonysagit. Mindez
megnyitotta az utat az dltalinos miveltség és a permanens nevelés korszerd értel-
mezésének gyakorlati érvényesitése elGtt. A viltozdsokat jol tikrozik az UNESCO 70-es
években megfogalmazott ajanldsai, amelyek az dltalinos és szakmai miiveltség, valamint az
elmélet és gyakorlat tudatos integraldsit dllitotték elGtérbe.® Elfogadotta valt az az elv,
hogy a szakmai ismeretek tudatos alkalmazdsa elvdlaszthatatlan az iltaldnos miveltség
meghatirozott szinvonaldtél. A tdrsadalmi kovetelmények fokozédé komplexitdsa kovet-
keztében a gazdasig nemcsak képzett munkaerSt vir az oktatdsi-nevelési rendszert6l,
hanem a fenndllé tirsadalom szdmdra nevelt, céljaival, értékrendjével azonosulé dllam-
polgdrt is. Ezek az elvdrdsok az iskoldval kapcsolatban az oktatds-nevelés folytonossdgdt, a
pedagdgiailag megfogalmazott célok kovetését és a tdvlati személyiségfejlesztési stratégidk
egyetemes alkalmazdsit igénylik.

Mindezek kovetkeztében az elmilt mdsfél-két évtizedben a szakmai felkészités a
tarsadalmiasulds sajdtos szintjére kerillt. Ma mdr nemcsak partikuldris részérdekek
szelektiv transzformdciés rendszerének tekinthetd, hanem a progressziv tdrsadalmi
érdekek kozvetitGjének, az intézményesiilés és a tdrsadalmi kontroll ergsitése eszkdzének,
valamint a személyiség dltaldnos, tdvlati torekvéseinkkel Ssszhangban levs fejlesztése
~ szinterének is. Sajatos, uj feladatok adédnak ebbsl mind az oktatdspolitikai irdnyitds,
mind pedig a korszerd miiveltségtartalom meghatdrozasa tekintetében.

2. Az oktatds tartalmi korszeriisitésének folyamatdban dltalinosnak tekinthets az a
tendencia, amely a kezdetben irredlisan nagy szdmu szakmdkhoz rendelt specidlis
ismeretek redunddns halmazai, valamint az dltalinos mivelés — elsésorban miiszaki és
természettudomanyos — OsszetevGi és a szakmai keépzés tartalmi elemei kozotti kozele-
désben egyre pregndnsabban megnyilvinul. Viligszerte 4j képzési nomenklatirdkat
dolgoztak ki az elmult évtizedben, s ezek alapjdn 1j szakképzési dokumentumokat
vezettek be. A tantervkészitGknek olyan fogalmakat kellett operacionalizdlniuk mint
»5zéles profili” képzés, konvertilhaté szakmai ismeretek stb. Mivel a fejlesztés kulcs-
kérdése az alapozds, ezért az elméleti képzés ardnya vildgszerte novekszik, s a szakmai
elméleti és gyakorlati képzés fazishatdrai egyre inkdbb elmosédnak.

3. Az dltaldnos miivelés szinvonaldnak emelése a szakképzésben két szempontbdl is
mind fontosabbi valik.

A szinvonalasabb szakmai képzés dnmagdban is feltételezi az 4ltalinos miivelés
szinvonaldnak emelését, hatékonyabbd tételét. Ez a felismerés nem 1j; tobbek kozott az
UNESCO ajanldsok mdr a 70-es évek elejétd] tartalmazzak, és a fejlett ipari orszigok mads
jelent&sebb oktatdsi, illetve szakképzési vonatkozdsi férumai is ismételten megerGsitik:
dlldsfoglaldsaikban, hogy a korszerii szakképzés egyik kulcsfontossagu kérdése az dltaldnos
miivelés szinvonaldnak emelése.*

3UNESCO. Revised recommendation concerning technical and vocational education. Adopted by
the General Conference at its eighteenth session, Paris, 19 November 1974,

4UNESCO. Revised recommendation . . . i. m. OECD. Future educational policies in the changing
social and economic context. Paris 1979. Kiilondsen a VI. Education and Working life c. fejezet,
81-—87; A. P. Beljajeve—N. G. Stak: Vzaimoszvjaz professzionalnoj i obscseobrazovatelnoj podgatovki
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A gyakorlati megvalésitds egyik jele, hogy a fejlett ipari orszdgokban a szakképzést
nyujté iskoldkban szinte mindeniitt észrevehetGen megndtt az dltalinos miivelésre
forditott id6, az igynevezett kozismereti tantdrgyak idGardnya.

Az idGariny novekedésnél fontosabbnak tekinthetd azonban, hogy dllanddan
emelkedik az &ltaldnos miivel§ tananyag szinvonala. Hazai viszonylatban is nyomon
kovethetd a szakmunkdsképz intézmények és a szakkozépiskoldk kozismereti tan-
anyagdnak szinvonalemelkedése a legutdbbi tantervi reform, illetve a tovdbbi fejlesztési
tervek tiikkrében.

Ugyanakkor fel kell figyelniink egy ardnylag j és nagy jelentSségii tendencidra. A ma
mdr hagyomdnyosnak tekinthet§ dltaldnos mvelési tananyag (anyanyelv, torténelem,
matematika, természettudomanyok) mellé mind tobb orszigban beépitenek a tananyagba
olyan humidn, tirsadalmi vonatkozisi részeket, amelyek tobbnyire nem taldlhatok meg az ‘
iltalinos miivels iskoldk tananyagdban, mégis az dltaldnos miivelést szolgiljdk. Ilyen
témdkat tartalmaznak példdul a bajor technikum tantervében az ,[Ember az lizemben”,
,,Gazdasag és tarsadalomismeret”, ,,A munka- és szakképzési pedagégia alapja” tan-
targyak.’ Egyre inkdbb gy tiinik, hogy a szakképzés oldalirél jové olyan fontos
jelzésekrsl van itt sz6, amelyek az dltaldnos muveltsegxol alkotott felfogdsunk dt-
gondoldsdra dsztonozhetnek.

A szakképz§ iskoldkban az dltaldnos miivelés szinvonaldnak emelése a szakképzési
szempontok mellett kozoktatdspolitikai sziiksegszeriiség is. Ez leggyakrabban a tdrsadalmi
esélyegyenlGség programjdval kapcsolatban szokott megfogalmazédni, ami egyebek kozt
szoros kapcsolatban van a kézépfoku iskoldzds dltaldnossd vildsdval.

Hazai viszonylatban mdr az 1978-as tantervi reformnak is egyik alapvetd célkitiizése
volt, hogy kozelitse egymdshoz a szakkozépiskola kozismereti tananyagdt és a gimndzium
torzsanyagdt. Tdvlati terveinkben az egyenértékiiség elérése a cél,’ amit a szakkozép-
iskoldban nyujtott 4ltaldnos miivelés szinvonalifiak emelésével s nem a gimndziumi
torzsanyag lefelé nivelldldsdval kivinunk elérni (akdrcsak mds orszdgokban).

A gyakorlati megvalésitdsban alapvets probléma a szakképzs iskoldn beliil az dltaldnos
muvelésre és a specidlis szakmai felkészitésre fordithaté (forditandé) idGardny kérdése.
Ugy tlinhet, hogy a képzési szakmdk szamdnak csokkenése idGfelszabadulist ered-
ményezhet az dltaldnos miivelés javdra is. A szakmai specidlis felkészités oldaldrdl nézve
azonban egyiltaldn nem evidens-ez. A termelés és a szolgdltatds rohamos fejlédése ugyanis
mind nagyobb igényeket tdmaszt a szakképzéssel szemben, mégpedig elsGsorban a
szakmai-elméleti képzés terén. Ennek idGigénye tehdt ugrdsszerien novekedik. Tulajdon-
-képpen ez az alapvet$ oka annak, hogy mind t6bb az olyan szakirdny, amelynek képzési
ideje tulnylik a kordbban zirt egységként megszokott 12 éves iskoldzdson. A kdzépfoki
szakképzés idGbeli terjedelmét nyilvin nem lehet szimottevGen tovibb novelni. Ez mér
6nmagdban behatdrolja az dltaldnos miivelésre fordithat6 id6 ardnydt, vagyis vgy tinik,

rabocsih v szrednyih proftehucsiliscsah. Szovjetszkaja Pedagogika; 1977, 1. 44-52.; W. Mitter:
Education in the Federal Republic of Germany: the next decade. Comparative Education. 1980, vol.
16. no. 3, 257-265. .
SISP. Lehrplan und Handreichungen fiir Technikerschulen. Fachrichtung Maschinenbau. ISP,
Miinchen, 1978. 53~54., 66—67., 68. Az ISP (Staatsinstitut fiir Schulpidagogik) dltal kidolgozott
technikusképzési tantervek részletesebb elemzése e szimunk Korkép rovatdban olvashaté.
¢ Javaslat a kdzoktatds fejlesztésére. 1. m.



hogy beldthat6 id6n beliil nem lesz lehet§ség novelésére a szakképzést nyijto iskoldkban.
Igy szinvonaldnak emelésére csak két lehetség van: a gyakorlatilag viltozatlan
idGkeretben valé belsé (tartalmi, moddszertani stb.) fejlesztés, valamint a szakmai
képzéssel valé osszehangoltsdginak, egységének erdsitése.

4. Az dltaldnos miivelés és a szakmai képzés osszhangja, egysege erGsitésében a tartalmi
kapcsolatok és az egymdsraépiilés javitdsa a legfontosabb lehetGségiink.

A tartalmi kapcsolatok alakitdsiban egyfajta kolcsdnos egymdsbahatoldsi trend llapit-
haté meg a hagyomdinyos értelemben vett dltalinos mliiveltség és szakmai képzettség
kozott.” A kolcsonos egymisbahatolds kovetkeztében 16trejovs teriilet tartalma egyrészt
az dltaldnos miveltségbe sorolhatd, legalibbis abban az értelemben, hogy ma mir
mindenkinek szilksége van rd, mdsrészt a szakképzés szimdra is kozvetleniil fel-
haszndlhatd.

Vannak olyan képességek, melyek a modern ember értelmes létezéséhez nélkiilozhetet-
lenek, de sem természettudomdnyi, sem tirsadalomtudomdnyi ismeretekkel nem fejleszt-
hetSk olyan eredményesen, mint a ma még szakmai iskoldkba utalt tartalmakkal.
Nevezhetjiik ezeket az ember tdrgyi, mesterséges kornyezetében valé eligazoddshoz és
annak alakitdsdhoz sziikséges képességeknek, de rovidebben inkdbb technikai miivelt-
ségnek. Ezen beliil sok konkrét részteriitetet is meg lehet nevezni.

Az automatizdlisra vonatkozo elemi ismeretek ma mdr nem csupdn szakirdnyu
kovetelmények, hanem mindenki szimadra sziikségesek.

Minden kozépfoku végzettségli embernek — potencidlis elhelyezkedési lehetdségeit
tekintve — rendelkeznie kell alapvet§ szervezési ismeretekkel. Ha az egyre bonyolultabbd
szervez§dS technikai és tdrsadalmi komyezetben eligazodni képes embereket akarunk
nevelni, akkor a (méltatlanul a szakmai periféridlis ismeretek kérében szdmon tartott)
szervezési ismereteket is egyre inkibb egy kozos dltaldnos muveltségl — szakmai
- képzettségi tartalomnak kell tekinteni.

A miiszaki rajz jelenleg szakképzési alapként szerepel. Az az ismeret- és képességkor,
amelyre a miszaki rajz irdnyul, fontos eszkoztudds jellemzSket hordoz. Olyan
kommunikdciés rendszer, amelynek elemi szintli ismeretére ma mdir egyre inkdbb
mindenkinek sziiksége van. Sokszor tapasztalhatjuk, hogy mennyivel informativabb egy
jol szerkesztett 4bra, mint tartalmdnak verbdlis kozlése. Ugyanezen oknil fogva a
félreértések és félreértelmezések lehetGsége is kisebb, mint a hosszabb szovegezésnél. E
kommunikaciés rendszer (a rajzi, képi kozlés) strukturaltabb gondolkozésra is szoktat.

Napjainkban tanii lehetiink annak, hogy hogyan tornek be az dltaldnos miiveltségi
tartaimak ko6zé a szdmitogépekkel és sajitos nyelvezetiikkel, a programnyelvekkel kapcso-
latos ismeretek és azok alkalmaz4sdnak képessége. ‘

A misik irdnyboél, a hagyomdnyos értelemben vett dltalinos miiveltség teriiletérdl az
ugyancsak hagyomdnyos értelemben vett szakképzés teriiletére torténs behatoldsra pedig
a miiszaki és természettudomdnyok vilignyelvei (orosz, angol) nyjtjdk alegszembetinGbb
példit. Ebben a vonatkozdsban a hazai fejlédés kozismert. Kiilfoldi példaként pedig ismét

V6. Benedek Andris—Varga Lajos: Altalinos miivelés és szakmai specializdcié a kdzépfoku
képzésben. Pedagdgiai Szemle, 1982/2. 99—108; Varga Lajos: Az dltalinos miiveltség és a szakmai
képzettség kozos tartalmdra épiilé tananyagtervezés lehetGsége. Magyar Pedagégia, 1982/4. 353—359.
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a bajor koézépfokii technikusképzésre hivatkozunk,® amelyben az angol nyelv a teljes
képzési idén 4t szerepel.

Az dltaldnos miivelés és a szakmai képzés egymdsraépiilése tekintetében ndlunk és
kiilfoldon jellegzetes az az elv €és gyakorlat, hogy az dltalinos mivelés (és az dltaldnos
szakmai alapozé képzés) a képzési idG elejére koncentrdlédik, vége felé pedig a specidlis
szakmai képzésre kell minden id6t forditani. A hazai és kiilf6ldi tantervek is egyértelmiien
ezt mutatjak.’

Erdemes elgondolkodni azonban egy mdsik lehetGségen is, amit nagyon pregnansan
vildgitott meg Lévai Zoltdn az dltala deduktivnak, illetve konduktivnak nevezett képzési
struktura elGnyei és hdtrdnyai elemzésekor.

Bdr az elemzés konkréten a fels6fokd miiszaki szakképzésre vonatkozott, mégis ‘tanulsdgos a
kozépfoku szakképzés szempontjabdl is. Deduktiv képzési struktirdnak nevezi Lévai azt a rendszert,
amelyben példdul (az otéves mérnokképzésben) az els§ ,,hirom évben alaptudomdnyi, elméleti,
dltalinos ismeretek oktatdsa folyik, a negyedik évben megkezdSdik, az otbdikben. pedig szinte
kizdrélagossd vdlik a sziik szakteriiletre korldtozott, konkrét, alkalmazott, gyakorlati ismeretek
oktatdsa.” A konduktiv képzési struktirdban ,,a hallgaté az els§ évtdl az 6todikig végig parhuzamosan
tanul alaptudomdnyi és alkalmazott tudomadnyi, elméleti és gyakorlati, dltaldnos és konkrét isme-
reteket.” Ennek megfeleléen a deduktiv strukturdban ,,a jovendd mérndk sokdig csak dltaldnos
- tananyagot tanul, bdr az érdeklddése valamilyen konkrét mérnéki *objektum’ (gépjarmii, szdmitdgép,
anagasépiilet stb.) irdnt mdr dltaldban kialakult.” A konduktiv struktdrdban viszont ,,mdr a képzés
elején taldlkozik a hallgat6 kedvenc témdjdval, s kedvét a tanuldshoz ez erdsen motivalja”.

A deduktiv rendszerben ,,az elméleti tananyag sokdig a ’levegGben 16g’, a hallgaté nem tudja konkrét
példdhoz kotni. 'Nem hiszi’, hogy sziiksége van olyan sok elméletre. Mire sor keriil az elmélet
alkalmazdsara, elfelejti azt”. Konduktiv rendszerben viszont ,,az dltaldnos, elméleti tananyag azonnal
megjelenik alkalmazisban, tobbé-kevésbé komplex problémdba integriltan. Sokszor éppen a konkrét
példa tanulmdnyozdsa ébreszti fel az igényt az elmélet mélyebb tanulminyozdsira. Az alkalmazdsba
bedgyazott elmélet szildrdabb tuddst eredményez”. Deduktiv éiton haladva ,,a szakositott tananyag
célként lebeg a haligatd szeme elStt”. Konduktiv liton viszont ,,a szakositott tananyag csak eszkdz arra,
hogy a mérnoki készségeket ki lehessen fejleszteni a hallgatéban.”! ©

Szakképzést nyijté kozépfoki iskoldinkban jelenleg kizdrélagosan a Lévai
dltal deduktivnak nevezett képzési struktiira van érvényben. Ez a struktura pedig lénye-
gébsl eredGen nem teszi lehetdvé, hogy a gimndziummal azonos tovdbbtanuldsi esélyt
biztositson a szakkozépiskoldkban érettségizetteknek. Mdr csak azért is érdemes lenne
megvizsgilni a konduktiv képzési struktura alkalmazasanak lehetdségeit a kozépfokii
szakképzésben is.

5. A szakmai speczalzs képzés tartalma fe]lesztesenek egyik lényeges és dtfogéd
problémdja, hogy mekkora teret kaphatnak benne a periféridlis elemek. Példdul a
kozépfoki képzési céli szakkozépiskoldk jelenlegi tanterveit tanulmdnyozva meg:

81SP. Lehrplan und Handreichungen fiir Technikerschulen . . . (v6.5.1j.)

® Medgyes Béla: Iskolarendszerii szakoktatds az eurdpai szocialista orszagokban. Nemzetkdzi
oktatdsiigy 23. OPKM 1981; Medgyes Béla: Kozépfoku miiszaki képzés Nyugat-Eurépiban. Tankonyv-
kiadé, 1972.

10 Lévai Zoltdn: A konduktiv tantervi struktura jellemzSi. A magyar-osztrik egyetemek 1983.
szeptember 26—27-i szimpSziumdn (BME, Budapest) elhangzott elSadds. Az idézetek az elSaddshoz
kiadott A deduktiv és a konduktiv tanterv néhdny sajdtossiga c. nyomtatott meliéklet 1. oldaldrél

_ szdrmaznak.



dllapithatjuk, hogy a szakmai tantirgyak a hangsiilyos szakelmélet mellett, amely a
szakma elsajdtitdsdhoz - szilkséges alaptudnivaldkat tartalmazza, &tlagosan majdnem
40%ban kozvetitenek olyan periféridlis szakmai ismereteket, amelyek csak az adott
szakmai kdrnyezetben valé tdjékozoddst segitik els. Ezzel kapcsolatban két kérdés meriil
fel: szilkségese az adott szakma eredményes elsajititisdhoz ekkora ardnyu periféridlis
ismeret, és hogyan értékelhets ez a jévo egységes és differencidlt kozépiskoldja szem-
pontjabol. :

Az elsG kérdésre akkor adhatnink igenlé vdlaszt, ha a szakkozépiskoldnak egy
meghatirozott szakma eredményes gyakorldsira kellene felkészitenie. Kéztudott
azonban, hogy ezzel egyenrangu tantervi kovetelmény volt mar az 1978-as tantervi
reformban is a konvertdlhato szaktudds nyujtisa. Mindhogy a jové iskoldjdban 12.
osztdlyig a szakmai felkészités (szakmatanulisra eldkészités) is cél lehet, e periféridk
vizsgélata (és feliilvizsgilata) szinte még fontosabb, mint a szakelméleti alaptdrgyaké. Az
utébbiak ugyanis a konkrét szakmatanulds kérébe utalhatdk.

6. Bdr a tdrsadalmi-gazdasigi fejlédés komplex rendszerében szimos mds tényezgvel
osszefiiggésben hat, mégis kilon figyelmet érdemel a technoldgiai fejlodes. A szakképzés
tartalmi fejlesztése sordn a pedagdgiai gondolkodds szimos esetben kiilon kezeli a miiszaki
fejlodés azon 1j irdnyait — utalhatunk itt a mikroelektronika, a szdmitdstechnika
mindennapi életiinket jelentGsen dtalakité hatdsaira — amelyek a nevelés legkiillonboz&bb
szinterei szdmdra is ujabb és Ujabb feladatokat adnak. A technikai fejlédésre valaszt
keresd generativ stratégidk a problémafelismerés szintjén orientdltak, de a tartalmi
korszerGisités redlis lehetGségeit a szakképzés szdmdra nem -fogalmazhatjdk meg.!!
Kritikdval illethetd az a — mUszaki szempontbdl egyébként kétségteleniil indokolhat6 —
_ bedllitodds, amely a technoldgiai fejldéssel osszefiiggd problémdkat szinte kivétel nélkiil
szlik tartalmi kérdésként kezeli, s a tananyag korszeriisitésének mdr kialakult vagy éppen
,hagyomanyos” keretei k6zott csupdn az ismeretanyag felfrissitését, ,,cseréjét™ szorgal-
mazza. A vizolt dilemma kozel sem elméleti, a technikusképzés 1j tanterveinek,
programjainak kidolgozdsat kisérs szakmai vitdk sordn ez a megkozelités felmeriilt.

Az dltalinos technoldgiai fejlgdés az oktatis-nevelés gyakorlatiban szimos olyan
kérdést hozott felszinre, amelyre a neveléstudominynak keresnie, kutatnia kell a vélaszt.
A jelenségkor komplexitdsabol adédik, s ez a pedagdgiai gondolkodésnak is természetes
velejdrja, hogy inter- st multidiszciplindris szemléletmédot kivdn a megoldés. 4 modern
miiszaki és természettudomdnyos gondolkodds lényegi sajdtossiga, hogy a tudomdnyt
nem a természet egyszerl leirdsinak és magyardzatinak, hanem a természet és az ember
kozotti kolcsonhatds részének tekinti A szakmai képzés tartalmi korszerlisitésének
folyamatdban ez a megkozelités (gondoljunk példdul ember — gép viszonydra, a magas-
szintli technikai rendszerek kozotti szimos dimenziéban alapvetSen dtalakul6 reldcidkra,
vagy a tarsadalom dltal szervezett szocidlis ellitds gyorsan novekvé miszaki fejlesztési
folyamataira) a természet-, a miszaki és nem utolsé sorban a tdrsadalomtudomdinyi
vizsgdlédasok egyiittes jelenlétét feltételezi. Ebben a tudomdnykoézi appardtusban a
neveléstudomdny nem elkiiloniilt teriiletként, hanem szerves munkamegosztdsban
vizsgdlja azokat a kérdéseket, amelyek a felnovekvé nemzedék tdrsadalmi torekvéseinkkel
oOsszhangban levd fejlesztését érintik.

V1 Mihdly Ott6 (szerk.): Vidzlat a szocialista nevelGiskolirél. OPI, 1983.
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Az egyén tdrsadalmi lénnyé véldsa szempontjibdl alapvetd jelentdségii, hogy részben a
kornyezettel szembeni, részben a kiilonféle csoport-relicickban mdsokkal szembeni
konfliktusaira, azok megolddsaira, a kozoktatds intézményeinek segitségével felkészit a
tarsadalom. Az iskoldnak szinte mindenkor szembe kell néznie azzal, hogy a tradiciok
révén dthagyomdnyozott miiveltségnek egyre sziikebb a halmaza anndl, mint amit a
véltozdsokhoz valé elkeriilhetetlen adaptdicié igénye feltételez. Az egyre gyorsuld
technolégiai fejlédés tovibb élezte ezt a paradoxont. Jeleniinkben egy-egy genericio
esetében is olyan mértékben moédosul a tdrsadalmi ismeretek, elsGsorban miiszaki-
technikai Gsszeteviinek koére, hogy mind a viltozdsok prognézisit, mind a viltozdsokhoz
valé adapticié programjit egyre nehezebb meghatdrozni. Mindezekbdl egyértelmiien
kovetkezik az a feltételezés, hogy a tdrsadalmi munkamegosztis a joviben egyre kevésbé
alapul évtizedekre rogzitett szakmai szerepeken, s hogy a mikroelektronika, az
informdciétechnika fejlédése egyre tobb univerzdlis mozzanatot visz a munka, jele-
niinkb6l nehezen prognosztizalhatd, de mindenképpen jelentGsen dtalakuld vildgdba.

6. Mindez értelemszeriien felveti a szakmai specializdcio és a technologia kozotti
kolcsonhatds kérdéseinek fontossagit, illetve a kérdésre adandé vilasz pedagdgiai konzek-
vencidinak jelentGségét a fejlesztési stratégidk kialakitdsakor. Amennyiben a fokozédé
iitemi technolégiai fejlédés dltal érintett szakmdkat, foglalkozdsokat szemléljiik, tgy
indokolt, hogy a szakmai képzés befejez6 szakaszdban a technolégia-specifikus ismeretek
kozlése, a képességek fejlesztése, egyre kevésbé legyen feladata a kbzoktatdsi rendszernek.
Ahogy a sziiken értelmezhetd szakmai-munkakori ismeretek dtaddsat tdvlatilag az iskola-
rendszeren kivill szervezendd lizemi, véllalati szakképzési rendszer feladatdvd kell tenni,
gy a technolégia-specifikus ismeretek dtaddsdt is e keretekbe indokolt utalni.

Taldn érzékelhetS, hogy az a kérdés, mennyire és milyen mértékben tekinthetd egy
ismerethalmaz, tevékenységkor technoldgia-specifikusnak, id6rél-idére megismétlendd,
differencidlt elemzést igényel. A probléma relativ megitélésének szemléltetésére j6
példaként kindlkozik az ugynevezett iskolaszdmitGgépek (a HT 1080-as személyi szamité-
gépek) betorése a kozépiskoldkba 1983-ban. Az addig csiicstechnolégiaként kezelt és
szdmos tipust, programnyelvvariinst feltételezs, tehdt technoldgia-specifikusként kezelt
szamitogép az egységes ellitds és oOsszehangolt oktatdspolitikai intézkedések kovet-
keztében dltaldnos elemként jelent meg a kozoktatds gyakorlatdban. 4

7. A szakmai képzés tartalmi korszer(isitésének folyamatdt szemlélve jogosan tehets fel
a kérdés; mennyire 4ll és dllthat fenn a megfeleltetés a nevelés perspektivikus célja és a
szakképzes idGrol-idore tantervi reformokkal, korrekcidkkal modositott tartalma kozott.
A kilonféle (tirsadalmi, csoport és egyéni) igények, elvarisok oldalirél a teljességre
torekvés jellemz§, azonban a nevelés és képzés tényleges gyakorlatinak szintjén nem ez
tapasztalhat6. A tdrsadalmi gyakorlat progressziv tendencidinak (feltétleniil ide sorolhaté
a technolégiai fejl6dés hatdsa is) elemzése alapjdn kialakitott perspektivikus célok nem
mindig szimolnak a racionalitds optimdlis lehetGségeivel. Hajlamosak vagyunk arra, hogy
csupdn a csicstechnoldgidkkal kozvetlenill érintkezd tevékenységeket, foglalkozdsokat,
szakmdkat vegyiik figyelembe. A szakmastruktira dtalakuldsa val6jdban nemcsak ezen a
szinten torténik, jelentds azoknak a szakmdknak a szdma is, amelyek bar népgazdasigi
szempontb6l nem elhanyagolhatdk, azonban a tdrsadalmi presztizs, a vonzerd érzékeny
indikdtoraival mérve (nem utolsé sorban a technolégiai fejlddésnek a munkamegosztdsra
gyakorolt hatdsa koévetkeztében) a megsziinés irdnydban mozognak, s a kozoktatdsi
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rendszerben valé létiikk hosszabb-révidebb tivon megkérddjelezhets. Ezek a szakmdk
értelemszerden kikeriilnek a fejlesztés fokuszibdl, és killonosen akkor, ha nem a ,,minden
szakma minden tdrgydt fejleszteni” logik4ja hat, fokozatosan periféridra keriilnek, s a
stagnalas allapotdbdl a megsziinés irdnyédba haladnak.

Az elkiilonitett tantdrgyak szerinti fejlesztés logikdja ezzel a mozgdssal nem mindig tud
szdmolni. Van ugyanakkor egy rugalmasabb, komplex tartalmi-szerkezeti fejlesztési
stratégia is. Eszerint a szakmacsoportos szakositds a mainal lényegesen nagyobb teret ad a
tartalmi fejlesztés szaimdra, megkonnyitve a szakmai konvertélds oly sokat hangoztatott,
azonban a gyakorlatban csupdn hellyel-kozzel alkalmazott elvének érvényesitését.

8. A mdr idézett ,Javaslat a kozoktatds fejlesztésére” c. dokumentum a szakmai vitak
alapjdn, egyes fejlesztési kérdéskorok vonatkozisiban, alternativdkat is megfogalmaz. Az
egyik ilyen, két viltozatban is megkozelitett kérdés a kozépfoki oktatds intézmény-
rendszerének fejlesztése. Nyilvinvald, hogy a tartalmi korszerlisités kérdései el-
vdlaszthatatlanok az intézményrendszer problematikdjitél. Eppen ezért nem lehet kerék-
kotdje a tartalmi korszer(sités elvei, mddszerei kidolgozdsinak az a tény, hogy az
iskolatipusok ardnydt, integricidjdt illetden a hosszabb tiwvii fejlesztés varidnsokkal
szdmol. SGt a tartalmi fejlesztés szdmdra egyértelmien orientilonak kell tekinteni azokat
a célkitizéseket, amelyek szerint a kozépiskoldk jelenlegi két f6 tipusa (a gimndzium és a
szakk$zépiskola) sem’ funkciondlisan, sem az ismeretrendszer vonatkozdsiban ne
killonilljenek el egymistél a maihoz hasonld mértékben. ,Az dltalinos miivelés
lényegében azonos kovetelményeinek kialakitdsival és a differencidltabb szakmai alap-
képzésnek a befejez6 szakaszra torténd koncentralasaval lehetSség nyilhat a kozépiskoldk
kozotti dtlépésre, illetve orientacids irdnyvaltdsra.' ?

A Kkorszerlisitésnek ez az irdnyvonala egybecseng azzal a felismeréssel, hogy az
dltaldnos miivelés ergsodése mindenkor stabilizdl6é hatdst fejt ki a koznevelés intézmény-
rendszerére.!> Felvetédik ugyanakkor a kérdés: milyen feladatokkal keriil szembe a
tartalmi fejlesztés a szakmunkdsképzés dont$ hdnyaddt végzd iskolatipus, a hdroméves
szakmunkdsképzés esetében. Valoszind, hogy a tartalmi fejlesztés szdmdra e kérdés
kapcsin fogalmazhaték meg a legnehezebb, sajitos pedagdgiai megfontoldsokat fel-
tételez$ feladatok. A megdrizve-fejlesztés problematikdja azért 1ényeges ebben az esetben,
mivel az ardnyaiban, silydban fokozatosan csokkend hdroméves szakmunkdsképzés
- pedagdgiai tapasztalataira, gyakorlati-oktatdsi tradiciéinak progressziv elemeire feltétleniil
szilkség lesz a két szakképzési iskolatipusnak a szakkozépiskola bdzisin végbemend
integraci6ja sordn. Ez az integraci6 val6jdban egy fejlesztd irdny1i mozgdssal jellemezhetd,
amely 1j oktatisi-nevelési funkciékat s ezek kovetelményeibsl ‘ad6dé feladatok
tudomadnyos igényii operacionalizdldsit feltételezi.

9. A tdrsadalmi munkamegosztds merev szakmai nomenklaturak keretei kozott
értelmezett transzformdicidjaként jelentkezett az a szakmai specializdciés képzés, amely az
oktatds-nevelés folyamatdt mdr a kozépfoki képzés kezdetétdl sziik profilok, szakmdk —
esetenként szakmdnak deklardlt munkakorok — szerint tervezte. Az igy kialakult tagoltsig

' 2 Javaslat a kézoktatds fejlesztésére. i m. 10.

*3Itt csupdn a szakmai képzés hazai intézményrendszerének elmult fél evszazados fejlédésére
utalunk az 1983. évi kozépiskolai reformtdl, a technikumok 1950-es évekbeli konjunktiirdjdn dit, a
miiszaki szakkozépiskoldk képzési céljainak tobbszoér megvaltozdsdig.
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jelenleg is a tartalmi fejlesztés egyik nagy akaddlya. Gondoljunk csak példdul arra, hogy a
szakmunkdsképzés rendszerében mintegy mdsfél ezer szakmai tanterv, tankényv van
forgalomban. Igy a specializdltsdg aktudlis — f6leg a foglalkoztat6k dltal megfogalmazott
— allokdciés szintjérél indulé és a szakmai tevékenységeket sziiken lehatdrol képzés,
tartalmilag és médszertanilag heterogén, logikdjat tekintve ellentmonddsos, hatékonysiga
szinte nem mérheté.

Feltételezhetd, hogy megkonnyitené a tartalmi-mddszertani korszerdisitést egy olyan
megkozelités, amely logikdjat tekintve nem a specializdciébél kiindulé differencidlt
tartalmi felépitést koévetné, hanem a szakmai felkészités folyamat-jellegét hangsilyozva,
az integrins elemek leirdsira irinyulna. Igy valéban értelmezhetSvé vilhatna a széles
alapozds, és a specializdci6 nem feltétlen sziikségszertiségként ]elentkezne az iskolai
oktatisban. :

10. Ahhoz, hogy a tanuldi tevékenységrendszer szakmai felkészitési sajitossdgait
elemezhessiik, olyan folyamat- és tevékenységlehataroldst kell végezniink, amely dltaldnos
érvényességgel alkalmazhaté az ipari, szolgiltaté jellegli szakmai tevékenységekre. E
lehatdrolds hirom egymdssal Osszefiiggs, az elemzés szempontjdb6l mégis kiilon-kiilon
vizsgdlhaté folyamatot kiilonit el: az anyag-termék dramldst, a technolGgidt (gépek,
berendezések, szerszdmok egymdsraépiilését), a tevékenységmiiveletek sorozatait.

A. nyersanyag-termék transzformdciés folyamat elsGsorban az ipari jellegli szakmai
tevékenységek konkrét jellegét adja meg — ipari, ipardgi, dgazati szinten —, igy a
szakmdk a némenklatirdk meghatdrozisihoz valéban szikségesek. E folyamat minden
transzformdciés fazisdban jelen van a technika — technolégia, ez azonban nem feltétleniil
konkrét, illetve ipar-, ipardg-, dgazatspecifikus. (Példdul az élelmiszeripari gydrtds
miiszerezettsége sok hasonldsigot mutat a fémtomegcikkgyartdséval; nagyfoku az egyezés
tobb ipardgban a forgdcsoldsi, anyagmegmunkaildsi technolégidk terén.)

. Természetes, hogy a technologia létrehozdsa, miikodtetése mindenkor emberi
tevékenységhez kapcsolédik. Ezeket az alapkészségek (kommunikicids, megismerd,
cselekvési-motorikus stb.) ismeretében visszavezethetjilk olyan miiveletekre, amelyek az
iskolai oktatdsban, szakmai felkészitésben eredményesen fejleszthetsk.

Az ember-gép reliciokat szemlélve megdllapithaté, hogy a jelenlegi szakképzési
gyakorlatban elsGsorban a manipuldcié (mikodtetés, kozvetett érzékelés), a mérés,
valamint a statikus strukturilis reldcidk tartalmi vetiiletei jelennek meg. Ezek is gy, hogy
a tananyag és a tankonyv esetenként dontSen a nyersanyag-termék transzformdcié
logikdjat, vagy a technoldgidk (az anyag- és gydrtdsismeret) elemei egymdsra épiilésének
gyakorlatdt kovetik. A tanuldi tevékenység mint szakmai tevékenység csupdn implicit
moédon jelenik meg, a technika kiszolgdldsinak igényeként és kovetelményeként, sét
esetenként a termék és technoldgia viszonyaként.

A szakképzés tartalmaban gyakran — a csticstechnolégidkra valé utalésok formdjaban
— megjelenik a gép-gép, dinamikus-automatikus reldciéja, azonban Osszefiiggéseik a
tagabb rendszerrel nem tisztizottak.

A tevékenységrendszerben az interperszondlis (itt elsdsorban kommunikdcids) kapcso-
latok kialakitdsa és fejlesztése a szakmai felkészités egyik leglényegesebb feladata. Ennek
hidnydban megoldhatatlan a szakmai szocializicié elSkészitése.

A fejlett technika-technoldgia szintjén az intenziv ember-gép viszony realitds. Ennek
elveit, médozatait azért is szlikséges megismertetni a tanuldkkal, mert az adaptivitds és
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konvertdlhatosig éppen ezeken a teriileteken jelentenek értelmezhet§ igényeket és
lehetdségeket. A bemutatott relaciok konkrét gyakorlati érvényesiilésekor az adott
szakmdban technologidk szerint alkalmazni kell jeleket (pl. miiszaki rajz), dbrakat,
szimb6lumokat, nyelveket (pl. szdmitégépes programozdsi nyelveket). Ezeknek az el-
sajatitdsa, begyakorldsa a kommunikiciés pedagégia fokozottabb térhdditdsit igényli a
szakmai képzés teriiletén is. Ezen a szinten jelenik meg a modellezés (komplexebb
folyamatok leirdsa, ,,lejdtszdsa’) statikus és dinamikus médszereinek sziikségessége.

Indokolja mindezt a szakmai felkészités térbeli és idGbeli elkiiloniilése az anyag-termék
transzformdciés folyamatoktdl, valamint a vizsgilt, elemzett, szimuldlt folyamatok
eszkozdllomdnydnak veszélyessége és nagy értéke.

A szakképzés tartalmi fejlesztése fG irdnyainak fentebbi dttekintése nyilvinvaléan nem
telies. Ugyancsak természetesnek vessziik, hogy a felsoroltakon belill is esetleg mds
ardnyokat, hangsilyeltoléddsokat tesz majd sziikségessé a tapasztalat. A tdrgyszerd
ittekintés és fejlesztési program szempontjabdl redlis szelektdlds és silvozds azonban
mindenképp elengedhetetlen a célratord gyakorlati munkihoz.

A kozépfokon tovibbtanulni akarék szdma és a tovdbbtanulisi lehetSséget biztosité
tervszdmok kozott globdlis Gsszhang van. Ha a tovdbbtanuldsi szdndékot iskolatipusonként
tekintjiik, azt ldtjuk, hogy 1976 és 1981 kozdtt lényegében nem volt véltozas.

1. tdbldzat

Tovdbbtanuldsra jelentkezdk

a tervszdm %-ban megoszldsa

1976/77 1981/82 " 1976/77 1981/82

Gimndzium 89,3 98,3 192 19,3
Szakkozépisk. 117,1 122,3 30,8 328
Kézépiskola 104,6 1122 50,0 521
Szakmunkas-

képzd int. 952 945 472 450
Szakiskola 81,1 1000 28 29
Osszesen . 992 1030 100,0 1000

(Forrds: Ifjusag és tirsadalom, Ifjdsdgstatisztikai kozlemények.)
Bp. 1982. KSH kiadés.

14



