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A tanuldsi motivicié fejlesztésével kapcsolatban szdmos szovjet kutatds folyik, s jelen-
t8s eredmények jonnek létre elmélet és gyakorlat sikjdn egyardnt, melyek egyben jelzik a
bonyolult problémakér megkozelitésének sajdtossigait is. Tanulmdnyunkban a teljes
dttekintés helyett a szovjet motiviciékutatds olyan oldalit emeljiik ki, amely elvi jelent§-
ségii a pedagdgiai gyakorlat egészére.

Elmeéleti hdttér

Amint koztudoti « motivicidkutatds elméleti alapjait V. Sz. Vigotszkij, Sz. L. Rubin-
stejn, D. Z. Uznadze, A. N. Leontyev raktdk le. Vigotszkij a pszichikum egységes szem-
léletén beliil hangstilyozza a motivumok fontossdgit. Rubinstejn tjszer(ien litta a pszi-
chikum regulativ szerepét, annak 06szt6nzd§, motivdlo és tevékenységet irdnyité funkcidjdt.
Dialektikusan értelmezte az érzelmek és a tevékenység kapcsolatdt. Uznadze bedllitédds-
elmélete a tudat és a tevékenység kapcsolatdt j tényezGvel egészitette ki, Osszefiiggésbe
hozva a sziikségleteket, kielégitésiik objektiv szitudci6jdval.! Leontyev szerint a sziikséglet
mint belsé motividlé eré csak a tevékenységben realizdlodhat, kezdetben mint a tevékeny-
ség elGfeltétele, majd pedig mint eredménye. Hirom felfogdsi médot emel ki a személyi-
ség motivdcids szférdjinak nevelésével kapcsolatban:

1. Az individudlis viszonyulds lényege abban van, hogy minden egyes tanuléndl feltdrja
és tanulmdnyozza a vezetd, szocidlisan értékes motivumokat, és rdjuk épit az oktatdsban.

2. A tipologiai viszonyuldst az jellemzi, hogy azokra a motivumokra tdmaszkodik az
oktatdsban, melyek az adott fejlGdés, novekedés szintjén sajatosak a tanulékndl.

3. A topologiai felfogds 1ényege pedig az, hogy a tanulds médja hordozza magdban a
szocidlisan értékes motivaciék formdldsinak lehet8ségét az oktatdsban .

'L. Sz. Vigotszkij: Gondolkod4s és beszéd. Akadémiai Kiad6, Bp. 1967. 214-216. Sz. L.
Rubinstejn: Lét és tudat. Kossuth Kiadd, Bp. 1967. 269. Sz. L. Rubinstejn: Az dltaldnos pszicholdgia
alapjai I1. Akadémiai Kiadd, Bp. 1964. 719. Sz. L. Rubinstejn: A pszichologia fejlédése. Eivek és utak.
Tankonyvkiadé, Bp. 1977. 173. D. N. Uznadze: A bedllitédis altalinos elmélete. A bedllitddas
pszicholdgidja. Szerk.: Molndr Istvin Akadémiai Kiadd, Bp. 1971. 162. 181. M. Jarosevszkij: A
pszicholdgia torténete. Kossuth Kiad6, Bp. 1968. 297. 4. Ny. Leontyev: Tevékenység Tudat Szemdyi-
ség. Gondolat Kiadé6, Bp. 1979. 218-219,

2A. N. Leontyev. Potrebnosztyi, motivacii i emocii Moszkva, 1zd. MGU 1971. 28.
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A topolégiai viszonyulds jelzi a tanuldsi motivicié bonyolult viszony osszefiiggését, s a
fejlesztés multifaktordlis tényez6ktdl valé fiiggését.

A topoldgiai szemlélet képviselGje, elméleti tovabbfejlesztGje Galperin tobb mint
negyedszdzada foglalkozik a tevékenység és megismerés hatékony formaldsinak, a tanulds
pszichologiai problémdinak centralis kérdésével.

A Galperin dltal kidolgozott elmélet az értelmi cselekvés szakaszos fejlddésérdl a leg-
atgondoltabb, legmkabb egységes és Ujszerd tanuldslélektani koncepciét, az tgynevezett
harmadik tipusd tanuldst implikdlta, s egyben a kutatdsok egész sordt inicidlta a tanuldsi
motivacié mélyebb feltirdsara az oktatds folyamatiban

A szovjet tanuldsi motivicidkutatds Gj jelentds mozzanata az, hogy nem 6nmagéban
vizsgdlja a motivdciét, hanem alakuldsa folyamatdban, ezzel egyiitt a kisérleti formalds
Utjait is igyekszik feltdrni.

Galperin elméletének meghatirozé alapvetése az, hogy az emberi tudds, a megismerés
alapja és forrdsa a tevékenység. A személyiség aktivitdsinak magjat a tevékenység és kor-
nyezet kolcsOnviszonydban taldlta meg. A személyiség aktivitisinak forrdsit a sziikség-
letek képezik, céljit pedig tudatos motivumai mutatjak.

Ebben a koncepcidban a tanulds a megismerési sziikséglet kielégitésének formdja és
célja, a tudds megszerzési médja, mely kiilonbozs szintii viselkedéseken keresztiil realizd-
l6dik, s rendszere maga a tanuldsi tevékenység.

Ezen értelmezés alapjin a személyiség fejlettségi szinvonaldt egyik oldalon kapcsolat-
osszefliggéseinek gazdagsiga (egyénekkel, tarsadalommal), mdsrészt alkoté tevékenységé-
nek potencidlja, a szikségletek és lehetGségek széles ,,Gjratermelése” hatdrozza meg az
adott tdrgyi tevékenységen keresztiil.’

Ezt a folyamatot foglalja Ossze az 1. tdbldzat, melybdl vildgosan kitlinik, hogy a
tevékenység Osszekdti az embereket nemcsak a tdrgyi tevékenységgel, de mdsokkal is.
Csak ennek a sokoldali kapcsolatosszefiiggésnek koszonheti a tdrsadalmi-termelési tapasz-
talat elsajatitdsdt az egyén.

Maga a tanuldsi motivdcié pedig fiiggvénye a tanuldsi tevékenység szervezésének, a
tanulok individudlis véltozéinak, a kozosségben levs szerepkomponensek, viszonyok sok-
szinii rendszerének, az dltalinos szocializdciénak b

SP. J. Galperin: Osznovniije tyipii ucsenyija-Tyeziszii dokladov na I szjezde obscsesztva
pszichologov APN Moszkva, 1959. 57—-59. P. J. Galperin: Organizacija umsztvennoj gyejatelnosztyi i
effektivnoszly ucsenyija-Vozrasztnaja i pedagogicseszkaja pszichologija Materidl Vszeszojuznovo
szeminariji szovescsanyija. Perm, 1974, 91-102. P. J. Galperin: Obucsenyije i umsztvennoe razvitie-
Obscsesztvo pszichologov Material 1X vszeszojuznovo szjezda obscsesztvo pszichologov. Thiliszi, 1971,
78-179. P. J. Galperin: Tyipii orientirovki i aktivnoszty ucsenyija-Radjanszka skola, 1962, 3. sz.
23-28. P. J. Galperin: A pszicholégia tdrgya. Gondolat Kiadd, Bp. 1980, 78-79.

*A. K. Markova: Pszichologicseszkije kriterii effektivnosztyi ucsebnovo processza-Voproszii
Pszichologii, 1977. 4. sz. 40-50. Problema formirovanyija motivacii ucsebnoj dejatelnosztyi-
Szovjetszkaja Pedagogika 1979, 11. sz. 63. N. F. Talizina: Odin iz putej razvitija szovjetszkoj teorii
ucsenyija-Voproszii Pszichologii 1978. 1. sz. 16-27.

SV. F.  Morgun: Pszichologicseszkie uszlovija voszpityanyija poznavatyelnovo interessza
ucsascsihszja ki ucsebnomu predmetu. Avtorefereat Moszkva, 1979. 22. V. F. Morgun: Problema
periodizacii razvitija licsnoszti v pszichologii. Moszkva, MGU 1981. 33.

S V. G. Ananyev: Geneticseszkije i sztrukturniije vzaimoszvjazi v razvitii licsnoszti-Hresztomatija po
vozrasztnoj i pedagogicseszkoj pszichologii (I. I. Ijaszova. V. J. Laudisz) Moszkva, 1981, 121-126.
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1. tdbldzat

A személyiség fejlodésének folyamata

T , Személyiség — Személyiség Személyiség és
A tz.ugyxl t.evckenys?g Frintkezés | mdsik személyiség — csoport tarsadalom

fejlddési szakaszai S-Sz Sz—Cs Sz_T

A tevékenység Szoktatds Nevelés, oktatds Szocializacid

elsajdtitdsa Sz<Sz Sz«Cs SzT

A tevékenység Utdnzds Tanulds Munka

»ljratermelése” SzSz SzeCs SzoT

A tevékenység Jaték Onnevelés, dnképzés Alkotds

»bOVitett Gjra- Sz—Sz Sz->Cs Sz—T

termelése”

Az elsajititds egyrészt a tevékenység interiorizdcidja a szoktatds, nevelés szocializdcio
sordan, mdsrészt annak ,\jratermelése”, azaz reproduktiv tevékenység, exteriorizdcio,
utdnzds, tanulds, munka folyamatdban, végiil pedig a ,,bGvitett djratermelés’ az ismeretek
produktiv alkalmazdsdt jelenti. Ez az elkiilonités azért fontos, mert ha az oktatds, a
tanulds csak az elsajititdsra korlatozédik, s6t mint kész ismeretek elsajatitdsara korldto-
26dik, akkor ez nem vezethet az oktatds intenzitdsidnak novekedéséhez, sem pedig ahhoz,
hogy a tanulékban a megismer& tevékenységet motivaltts tegyiik.”

Galperin hangsilyozza, hogy a megértés az orientdcié szakaszdban kovetkezik be, mely
magiban foglalja ,,a tapasztalt koriilmények feldolgozdsit, a cselekvések tervének kor-
vonalait, a cselekvés végrehajtdsdnak ellenbrzését és korrekcidjat” ® A'kutatds silypont-
jat Galperin tehdt az orientdcié tanulmdnyozdsira helyezte ,kopernikuszi fordulattal”
melynek mintegy fuggvénye a végrehajtds min&sége. Elméletének legdltaldnosabb hipo-
tézise az, hogy egy adott anyagban vald tdjékozdédds tipusa, a tanulds folyamata, ered-
ménye, az adott anyag felé irdnyuld attit{id szorosan osszefiiggnek és egységes folyamatot
alkotnak: a tanulds folyamatdt. E folyamat donté mozzanata az anyagban val6 tédjéko-
z6dds tipusa. Megkiilonbozteti a cselekvés orientdcids bazisat, mint azon feltételek sszes-
ségét, amelyek az egyént a cselekvés végrehajtdsa sordn ténylegesen (aktudlisan) irdnyit-
jdk, a helyes végrehajtdshoz sziikséges feltételek rendszerétél. Eszerint a tanulds harom
alapvet6 tipusat kiiloniti el és vizsgdlja.®

V. F. Morgun: Pszichologicseszkie problemii motivacii ucsenoja-Voproszii. Pszichologii 1976. 6.
sz. 50-68.

8p. J. Galperin: A gyermek értelmi fejldésének vizsgdlatdhoz. Magyar Pszicholdgiai Szemle 1971.
3.s2.305-309.

®Ezen tipusok részletes ismertetését magyar nyelven a kovetkezd munkdk tartalmazzdk: P. J.
Galperin: A gyermek értelmi fejldésének vizsgdlatdhoz. Magyar Pszicholdgiai Szemle, 1971. 3. sz.
305-309. Salamon Jend: A Galperinféle ,,értelmi cselekvés” elmélete. Pedagdgiai Szemle, 6. sz.
503—516. Falus Ivdn: Az ,értelmi cselekvések szakaszos formdldsa” elméletének 1j eredményei.
Pedagdgiai Szemle, 1970. 6. sz. 546—575. Kelemen Ldszlé: Pedagdgiai pszicholdgia. Tankonyvkiadd,
Bp. 1981. 325-328.
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A tanulds I tipusa azt jelenti, hogy a tanulé nincs birtokdban néhdny olyan feltétel-
nek, ami a tanuldsi feladat helyes végrehajtdsdhoz sziikséges, ennek kovetkezménye a
proba-szerencse tipusi prébdlkozds, azaz a hibézds elkeriilhetetlen, de a véletlen siker is
el6fordulhat. A tanulénak a tanuldsi folyamathoz valé viszonydt a tiszta utilitdrius attitiid
jellemzi.

A II. tipusu tanuldsndl a tanuldnak a feltételek teljes rendszere rendelkezésére ill
ahhoz, hogy helyesen végrehajtsa, megoldja az 0j feladatot. Mindezt kész formaban kapja
a pedagégustol.

Minthogy tehdt a helyes végrehajtds feltételei készen adottak a tanuld szdmdra a
feladat sikeres és egyre tokéletesebb megolddsra, megnévekszik a tanuldsi folyamatban
val6 érdekeltség, s a cselekvés sikeres végrehajtdsit 6sztonzé érdeklédés alakul ki ndla. A
III. tipusu tanulds viszont arra tanitja meg a gyermekeket, hogy maguk alakitsik ki az \j
feladatokban val6 teljes orientdciét. A tanuldk két médszert sajititanak el, egyrészt a
konkrét tirgy alapvetd elemeinek kivilasztdsdt, masrészt az adott tirgyban érvényesiilé
kombindlciéjuk jellemzésének moddszerét. Tehdt a HI. tipusi tanuldsnil a tanuldk egy-
szerre szereznek ismereteket, sajititjdk el a megismerés, az értelmi tevékenység miivele-
teit, a gondolkodds mddszereit, és tartds, szildrd érdeklSdést a tanulds targya irdnt. Csak a
II1. tipusii tanulds biztositja a dolgok dltaldnos patternjei kozotti sszefiiggés viligos meg-
értését a réluk alkotott tudomdnyos ismeretek alapjan.

Ezéltal utat nyit ahhoz, hogy az értelmi fejlédést a maga dinamikdjdban, motivicids
erdinek és létrehozé mechanizmusainak miikodési allapotaban tudja tanulminyozni. A
tanulds ilyan értelmezésénél lehetSség van a motivicié jellegének prognosztizdldsira, a
tanulé tevékenységének szervezésén és a tanulds meghatarozott tipusdn keresztiil.

A 2. tdbldzatban Gsszefoglaljuk a kilonféle tanuldsi tipusok jellemzd paramétereit.

Természetesen nem mindig sziikséges és lehetséges a tanulds IIL. tipusit megszervezni,
nem mindig sziikséges, hogy a tanulék onmaguk jojjenek rd a dolgok lényegére. Eseten-
ként egyszeriibb és gyorsabb, ha azt a tandr készen adja tanitvanyai szdmdra.

A hosszantarté II1. tipusi tanulds sordn a tanuldk orientdcids aktivitdsa magas szintd.
Ez az aktivitds két egymadssal szoros Gsszefliggésben dll6 aspektusbdl dll: motivicios és
opericiés oldalbél.

Az aktivitds motivaciés oldala meghatdrozza a tanul6k viszonyit az oktatds targydhoz
és az oktatdshoz dltaldban. Az opericiés oldal pedig az orientdcids eljardsok elsajatitasat
jelenti a tananyagban: a tevékenység adekvit mdédszereit hasonld és uj feladatokban, a
feladatok ondllé megolddsat.

A teljes orientdcié 6ndllé Osszedllitdsa és bekapcsoldsa a sajit tevékenységbe a legfon-
tosabb mozzanat, enélkiil az elsajititds csak absztrakt, a megértés ,,illuziojat” adja csupdn,
s a val6di dltaldnositds és az alkotéképes tudds nem lesz elérhetd.

Szoros és egyértelmi kapcsolat feltételezhetd tehdt a tdrgyi tevékenység tapasztalatai
¢s a tanuldsi motivacié kzott.

1. A tirgyi tevékenység feltétele a motivicié kialakuldsinak. A gyermek a tdrgyi
tevékenységben veszi birtokdba a tevékenység \j tapasztalatait, ennek alapjin létre jon
ndla az objektumhoz valé \j tipusi elméleti viszony.

2. Ezzel egyiitt rendkiviil fontosak a szocidlis kélcsonhatds, az egyiittmiikodés tapasz-
talatai is. Igy ismeri meg és értékeli a tanuld a targyi vildgot és onmagdt a mdsik ember
nézGépontjabol.
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2. tdbldzat
A tanuldsi tipusok jellemzé paraméterei

Tanuldsi tipusok
1. I IH.

A cselekvés orienticids bazisa
teljes + +
részleges +

A helyes végrehajtashoz szitkséges

feltételek rendszere
teljes + +
hidnyos + -

Altaldnositéds foka
teljes +
részleges + +

Onilldsig
teljes + +
részleges +

Transzfer-hatds '
teljes +
részleges + +

Szildrdsdg - + +

Motivicidé : utilitdrius utilitdrius pesztizs, tdg megismerési -
’ sziik megismerési

3. A tanuldk aktiv tevékenységének tapasztalatai, mint sajit tevékenységiikhoz valé
viszony is elengedhetetlenil fontos mozzanat.

Megismeré érdeklGdést, a megismer$ motivaciét fejleszti ki a tanuidkban, mely az el-
sajdtitds folyamatdban jelentkezik és elvezet a képességek fejl6déséhez és az éntokélete-
sit§ tanuldshoz. ' :

Ilyen megismerd motivum a tanulds belsd motivuma, mely a tanuldsi méd és szitudcié
eredménye, terméke. Létrehozza a tanuldsi sziikségletet a megismerés céljanak elérésére.
Lehetdséget nyjt a tanuldsi siker megélésére. Kialakul és formalédik tehdt a tanuldshoz
valé igenl§ viszony, tudnivigyé és megismerni vagyé pszicholdgiai klima alakul ki a
tanulécsoportban.

A tanuldsi motiviciokutatds strategidja
Galperin hangsilyozza, hogy rendkiviil fontos momentum a tanuldsban a motivicid, de
ugyanakkor azt is kiemeli, hogy ha pedagégiai eszkozokkel nem fejlesztjik, spontdn
moédon nem jon létre.
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Ezért munkatdrsaival, kovetGivel egylitt megprobdikozik az explicite motivadcids alapon
szervezett oktatdssal, mely lehetGvé teszi a tanitdsi-tanuldsi folyamat megjavitdsdt tisztdn
konceptudlis véltoztatdsok utjan. Kivdlasztja azokat a feltételeket, melyek fokozzik a
tanulds hatékonysdgit. Mindez megkivdnja az oktatds mdédszerének és programjinak
gyokeres megviltoztatdsat.

Hosszantarté formdl6 kisérleteket iktatnak be az oktatdsi folyamatba, ahol a tanuléi
tevékenységet fliggetlen vdltozéként, a motivdciot pedig fiiggs vdltozéként kezelik.

Ebben a szellemben szervezi kisérleteit a 91-es szimu moszkvai kisérleti iskola, melyet
tobb mint két évtizede Elkonyin és Dawviidov alapitott az optimalis fejleszt6 hatdsok létre-
hozisa érdekében, annak felderitésére, hogy a kiillonb6z6 tantdrgyak keretein beliil, a II1.
tipusd tanuldsnak milyen motivicids effektusai vannak.

Az aldbbiakban tekintsilk at azt a motiviciés tobbletlehetGséget, melyet szdmos
empirikus vizsgdlat eredménye alapjdn a I11. tipusi tanulis nyujt.'

A tanitdsi 6ra kezdeti szakaszdban a tanitds céljdnak pontos megfogalmazdsa biztositja
a tanulék bekapcsoldsit a tanuldsi szituiciéba. Ondllé tanuldsi feladatok felvetését, a
tandr céljainak elfogadésit, 6néllé célok megfogalmazdsit téve lehetGvé, a tavoli perspek-
tivdk formadldsan, épitésén, a célképzés mddjain, a célok konkretizildsin keresztiil. Az ,,én
bevontsig” elérésével a személyes jelent3ség biztositdsa vilt lehetdvé, ugyanis ami az
egyén szdmdra fontos, az maradandéan beépiil személyiségébe.

A tanulasi feladatok bekapcsoldsa a tanul6k aktuailis sziikségleteibe, s a tanulék jovd-
beli tevékenységével vald érintkezés pontjainak egyidejii megvildgitdsa fokozta a meg-
ismerési érdeklGdés mozgésitdsat.

A probléma bekapcsoldsa az oktatdsba aktualizdlja a tanuldk orientdcids szitkségleteit a
kutatasra, felfedezésre, az j megértésére a didaktikai szituiciéban. Egész arzendlja van a
probléma felvetésének és feldllitdsanak. Ez elérhetS ,,meghokkents kérdésekkel”, a kog-
nitiv disszonancia jelenségének felhasznaldsdval, dramatizaldssal stb.

A problémaszituicié jelentSsége az, hogy a pszichikus fesziiltség keletkezik a tanulok-
ban és keress kutaté gondolkoddsra készteti Gket.

Az orientdciés szakasz feladata a tanuldkat minden eszkozzel felfegyverezni a sziik-
séges cselekvések sikeres teljesitésére. Paradoxon 4ll fent a gyors oktatds igénye és az
alkoté ondllésdg kialakitdsa kozott. Ez az ellentmondds feloldédik a III. tipusd tanulds-
ndl, mert az idGveszteség kiegyenlitGdik a megismers érdeklGdés, a valédi intellektualis
képességek kialakitdsa sordn, s ez nagyon gazdasdgos idékihasznéldshoz vezet. Felfegy-
verzi a tanulGkat a kutatds, vizsgdlat, felfedezés médszerével, mely lehetdvé teszi a valodi
tudoményos feladatokban valé helyes orientdciét is. Magdt az elsajititds médszerét veszik
birtokba a tanuldk, s ez a képesség — melyet a III. tipusi tanulds nevel ki benniink —
motivil a legjobban.!' A széles transzferhatis pedig lehetGvé teszi az ismeretlen alkoté

10y, F. Morgun: Pszichologicseszkie problemii motivacii ucsenyija-Voproszii. Pszichologii, 1976. 6.
sz. 50-68.

'1p Golu: Problema vnutrennej motivacii ucsenija i tyipii orientirovki v predmete Moszkva, 1965,
143.
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feltarasit. A leghatékonyabb motlvacmt az onalloan feldllitott teljes és dltaldnos orien-
t4cié hozza létre a tanulékban.’

Amikor maguk a tanuldk keresik az orientdcids alapot, melyet aztdn 6nédlléan és konst-
ruktivan éllitanak fel, magdnak a tanuldsi tevékenységnek az elsajdtitdsa kovetkezik be,
mint tiszta, kozvetlen produkciéja az oktatdsnak, s mindez fokozatosabban szolgilja a
megismerési motivacié fejlédését. Kialakul az 1j, életszerii feladatok széles korének meg-
olddsi igénye és képessége, kikiiszobolGdik a negativ absztrakci6 gitoltsiga).

Mig az ismeretek alkalmazdsa a tradicionalis didaktika egyik megoldatlan problémidja,
addig e tanuldsi tipus az ismereteket magdban az alkalmazds fizisiban alakitja ki, for-
mdlja. Ezdltal eltlinik az oktatdsbol a megértés, az ismeretek formahs elsajatitdsa és a
tudds kozotti szakadék.

Az elsajatitds az alkalmazis folyamatdban elvezeti a tanuldkat a felszélitdstol valé
félelem, és az érzelmi inadekvicié kikiisz6boléséhez,

A tanulék kozo6tt aktiv kolcsdnhatds alakul ki, melynek formdi kiilénbozéek lehetnek
kolcsonos segitség, kontroll, csoportos, egyéni és piros munkaformdkban.

Minden tanuléndl, fiiggetleniil a kordbbi sikerességtsl, a kisérleti oktatds folyaman a
II1. tipusu tanulds kévetkeztében magas aktivitds alakult ki a tanitdsi 6rakon, s egyidejiileg
a tananyaggal valé tovdbbfoglalkozds igénye a tanérikon kiviil.

Markova kiemeli, hogy e tanuldsi méd olyan pedagégiai feltételek megteremtését
biztositja, melyek lehetGséget adnak a sokoldali, harmonikus személyiségek fejlédéséhez
a motivécios és intellektudlis szféra kiegyenstilyozott fejlesztésével.! 3

A személyiség motivdciés szférdjdnak a teljes tevékenységrendszert figyelembe vevd
komplex fejleszt6 eljardsait szervezte meg Galperin és Kabiilnyica. A tanulék figyelmének
fejlesztése céljabdl az iskolai tevékenység mellett eljdrsaikat az otthoni ismeretszerzésre
is kiterjesztették.!* Pavlova kisérleti eredményei azt jelzik, hogy a III. tipusi tanulds az
egész tanuldcsoport motivicids statuszat is emeli.! ®

To6bb kisérlet irdnyult az 6voddsok fejlesztésére is. N. V. Efimova fejleszt6 kisérleteia
teljes alapii orientdcié biztositisaval, majd 6nillé keresésével folytak. Eredményei azt
bizonyitottdk, hogy el&bb alakul ki a gyerekeknél az iskoldhoz valé pozitiv viszony, ha a
vezetd jatéktevékenység bazisin keletkezett az a megismerési motivdcid, amely mintegy
elGkészitette a kovetkezs fejldési fokot, az iskolai tanulast.! ¢

L.F. Obuhova és A. V. Zaporozsec fejleszt6 kisérletei is ezt igazoltdk.!”

12y, J, Mahu: Vlijanyije szposzoba resenyija zadacs na formirovanyije ucsebno-poznavatyelnih
motivov-Pszichologija ucsebnoj dejatelnosztyi skolnikov APN Moszkva, 1982, 164-165.

134. K. Markova: Isszledovanyije motivacii ucsebnoj dejatelnosztyi v vozrasztnoj i peda-
gogicseszkoj pszichologii. APN Moszkva, 1982, 160-161.

14 p. J. Galperin—Sz. L.: Kabiilnickaja Experimentalnoje formirovanyije vnimanyija Moszkva, MGU
1974.

154. Sz. Pavilova: Isszledovanyie otnosenyija ucsascsihszja k ucsebnomu predmetu pri tradicion-
nomu i experimentalnom obucsenii, MGU Moszkva, 1976.

Y¢N. V. Elfimova: K problema szozdanyija motivacionnovo komponenta gyejatelnosztyi u
doskolnyikov-Voproszii. Pszichologii 1982. 2. sz. 60—66.

' L. F. Obuhova: Etapii razvitija gyetszkovo miislénija, Moszkva MGU, 1972.
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Egyéb kutatdsi eldgazdsok

A tanuldsi motivacié egyegy aspektusdnak tanulmdnyozisira vonatkozdéan a topolo-
giai irdnyon kivill szimos olyan egyéb vizsgilattal taldlkozunk, melyek j6l hasznosithaté
kutatdsi eredményekhez vezettek. Kozuliik ismertetiink néhdnyat. Az egyik vizsgdlati
irdny az értékelés stimulalé funkcidjat emeli ki, s teszi kisérleti elemzés tdrgyava.

Tobbek kozott A. K. Duszavitszkij a harlovi pedagogiai iskola vezetd egyénisége kisér-
leteiben azt vizsgilja, hogy az iskoldsok értékelési modja milyen hatdst gyakorol onértéke-
1ési készségik fejlédésére. Elemezte a feladatmegoldds mddjait, s megdllapitotta, hogy a
tanulds [H. tipusa fokozta a kisiskoldsokban a tanuldsi aktivitdst és a redlis Onértékelés
kialakuldsahoz nagymértékben hozzdjarult.!® E. V. Stimmer kutatdsai is az értékelés
nevelési és Osztonzo funkcidjdnak fokozasdt vették célba. 180 fels6 tagozatos tanulot vizs-
gdlt, akik hagyomdnyos keretek kozott tanultak. Elsé 1épésként a tanulék motivumait
elemezte.

Feltarta, hogy a tanulok 64,3%-a a tanulds tdrsadalmi jelentSségét felismerve tanul,
8,9%-a a kOzvetlen érdekldés miatt, 7,3%-a pedig a tanulmdnyok folytatisa céljabal.
A tanuldkat tovabb vizsgilva kiderilt, hogy 40%-uk véli vgy, hogy a pedagdgusoktol
kapott értékelés nem felel meg ismereteik szinvonaldnak. Ezért 29,5%-ukndl alakult
ki k6z6mbos viszony az értékeléshez. Ok gyakran élnek 4t balsikert, a tandr értéke-
lése nem orientdciés minta szdmukra, nem segiti az Onértékelésiik fejlGdését. A tanu-
16k egy csoportja a tandri értékeléssel ellentétben védelmezni torekszik sajit véle-
ményét (37,6%). Kiemeli Stimmer, hogy a tandroknak a feleletek részletes tartalmi elem-
zésének eszkozével kellene élnie annak érdekében, hogy a tanulé tovabbi tanuldsi tevé-
kenységét hatékonyan orientdljdk. Konkrét esetekben pedig kapcsolatot kell teremteni
mds targyak tandraival, és az osztdlytdrsak véleményét is ki kell kérni az értékelésné).! ®

T. A. Matisz kutatdsai annak tanulmdnyozisdra irinyulnak, hogy melyek azok a pszi-
cholégiai feltételek, melyeknél maga a tanuldsi tevékenység valik a motivdcié forrdsdva.
Megillapitja, hogy a tanuldsi motivicié fejlédésének szinvonala szorosan Osszefiigg az
értékelG-ellendrzs tevékenység mindségével.

Serdiilknél a tartalmas egyittmi(ikodés szervezése, a kozds tanulds tevékenysége
(csoportmunka, piros tanulds) az ellenGrzd-€rtékelS tevékenység célirdnyos fejlddéséhez
vezet. Ekozben lehet6vé vilik ugyanis a tevékenységek cseréjének lehetOsége a tanulok
kozott, az ellen6rzG-6nellendrzé tevékenység hatékony formiéldsa, amely hozzdjdrul
tanuldsi motivacié fejlédéséhez.

Tehdt — dllapitja meg — a tanuldsi-megismerési motivumok olyan oktatdsi feltételek
kozott fejlédnek,amelyekben méd van arra, hogy a tanulék sajit tevékenységiiket elemez-
zék és megtanuljik eredményeiket ellendrizni és értékelni is.?® A misik kutatdsi irdny az

V84. K. Duszavitszkij: Vlijanyije ucsebnoj gyejatelnosztyi na formirovanije cennosztniih orientacij
miadsih skolnikov APN Moszkva, 1982, 27.

V9E. V. Stimmer: K voproszu o motivah ucsebnoj dejatelnosztyi skolnyikov. APN Moszkva, 1982,
86-87.

205 A. Matisz: Szogyerzsatyelnoje szotrudnyicsesztvo skolnyikov kak uszlovie motivacii APN
Moszkva, 1982, 161.
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osztily, a csoport emdciondlis dllapotit mint fontos motiviciés tényezGt veszi elem-
zés ald.

V. G. Leontyev munkijéban kiemeli, hogy a csoport hangulata, emdciondlis dllapota
jelentds mértékben befolydsolja a megismerési aktivitds szinvonaldt. A csoport érzelmi
potencidljinak alapvet§ faktordt szerinte az hatdrozza meg, hogy a tanulék miként alkal-
mazkodnak a tanuldsi tevékenységhez. Négy adapticids szintet kiilonit el:

1. Csendes, kiegyenstilyozott t6nust

2. Elénk hangulati ténust

3. Kiegyensiilyozatlan, zaklatott ténust
4. Kedvetlen, oppondlé ténust.

Az els6 adaptdciés szinten a magas tanulményi teljesitmény, a tdrsadalmi aktivitds és
erkolcsi reguldcié jellemezte a tanuldk 99,1%-dt. A mdsodik szintet a magas siker és
morilis-akarati reguldcié jellemezte, de lényegesen kisebb volt a tdrsadalmi aktivitds,
25%-a a tanul6knak zaklatott hangulati volt.

A harmadik szinten az alacsony mordlis-akarati reguldcié (fikszdci6, agresszi6, reg-
resszié) figyelhetS meg. A tanul6k 77%-ndl zaklatott a hangulat.

Negyedik szinten alacsony akarati-morilis reguldciot és neurotikus zavarokat regiszt-
rdltak. A kapott adatok megmutatjik, hogy a tanuldsi tevékenységhez valé adaptici6
fontos tényezd, reguldlja a csoport emdéciondlis hangulatit, s e ketté koélcsondsen osze-
fiigg.??

A tanulék emociondlis szférdjat vizsgdlja Ju. T. Rozsgyesztvenszkij is hosszantart6é
megfigyeléssel: az agresszivitds, a magas ingerlékenységi fok, az affektivitdsra val6 hajlam,
az onkontroll, onreguldcié és szerepviszonyulds alapjdn. Segiti, tdmogatja a tanuldk aktiv
bekapcsoléddsit a szocidlis viszonyrendszerbe, az érintkezés maximdlis felhaszndldsdval, a
kezdeményezdszerep kiemelt reflektdldsdval. A kisérletek eredményei azt igazoljik, hogy
a tanulék bevondsa a nevelési tevékenységbe hozzdjirul ondllésiguk, onkontrolljuk és
megismerd motivumaik fejlddéséhez.??

O. J. Pavljuk hetedik osztdlyos tanulék korében végzett kisérleteket. Els6 1épésként
emdcionalis dllapotukat analizdlta, majd ezt kévetSen a pedag6gusok specidlis tevékeny-
séget végeztek a tanulék érzelmi elfogaddsa céljabél.

A tanulék érzelmeinek akceptdldsa a tanuldsi tevékenység Osszes komponensének
figyelembevételével tortént. Esetenként érzelmi Korrekcidra is sor keriilt. Mindez el6-
segitette egy olyan szinvonali tanulisi tevékenység kialakuldsit, mely lehetGvé tette az
dnnevelés és onképzés kialakuldsit.23 A teljesség igénye nélkil, €érintSlegesen szdmol-
hattunk csak be a tanuldsi motivicié kutatisinak néhdny specidlis sajtossdgarol és ered-
ményeirdl.

Osszefoglaléan elmondhatjuk, hogy a tanuldsi motivicié optimdlis fejlesztésére
irinyulé 4j szemponti megkozelités jelentGs perspektivdt nyit a személyiségformadlds
teljes intenzitdsi megvaldsitdsihoz.

21y G. Leontyev: Vlijanyije adaptacii na emocionalniij uroveny ucsebnoj gruppii APN Moszkva,
1982, 46-47.

22Ju. T. Rozsgyesztvenszkij: Formirovanyije szamokontrolja i szamoorganizacii u ucsasihszja itu na
osznove licsnosztno-rolevoj organizacii ucsebno voszpitatelnovo processza APN Moszkva, 1982, 67.

230. J. Povijuk: K voproszu o roli emocii v processze formirovanyija ucsebnoj dejatelnosztyi
skolnyikov. APN Moszkva, 1982, 177.
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