SZEBENYI PETERNE

VILAGNEZET A SZEMELYISEGFEJLODESBEN

A vildignézet fogalma, objektiv és szubjektiv oldala

A személyiségfejlesztést segitd nevelGmunkit kozvetlenil befolyisolja az, hogy -a
pedagdgus mit ért vildgnézeten, milyen fogalmat alakitott ki rdla.

A pedagégus tirsadalomban hdrom lényegében kiilonbozd felfogds él a vildgnézet-
16l. Az elsé szerint a vildgnézet a természetrdl, tarsadalomrél, a vildgrol sz6lé ismere-
tek Osszessege, rendszere. A vilignézet mint ismeretrendszer a kéztudatban gy van
jelen, mint dialektikus és torténelmi materializmus, egy kis kozgazdasigtannal
kiegészitve. Mivel az ismeretek tanithaték, a vildgnézetet is a megismerés logikai
keretei k6zé szoritjdk. Ez a logika azonban csak a személyiség szdmdra kiilsd ismere-
tek, fogalmak, Osszefiiggések, torvényszeriiségek elsajatitdsdt segiti. A belsS térténések
kiesnek nézSpontjibdl. Igy csupdn egy tantargy marad belSle, mely megitélés szerint
lehet szitkséges vagy felesleges, tanulhat6 vagy tanulhatatlan -- de mindenképpen csak
ismeretanyag marad.

A mdsodik felfogishoz sorolhatjuk értelmezS szétdrunk definici6jat és annak
kiegészitett varidnsait. Els6 pillanatra a szGtdr meghatdrozdsa szinte azonosnak tiinik
az el6z0vel: A vildgnézet ,a vildgrél, az embert kérnyezd természeti és tarsadalmi
jelenségekrd] alkotott nézetek oOsszessége, Osszefiiggd rendszere”.! A kiilonbség annyi,

" hogy az ismeret helyébe a nézet, nézetrendszer keril.

Az ismerettsl eltérSen a nézet mdr szubjektiv elemet, személyes dllispontot, dllds-
foglaldst is igényel. Mig az elsajdtitott, elraktdrozott ismeret szabdlyozdképességét
semmi sem biztositja, addig a kiils6 és belsS igazsdg Osszecsiszol6ddsdbdl kialakuld
nézetek mdr részleges garanciit jelentenek a vildgnézeti szabdlyozds szempontjibdl.

A kovetkezetesen érvényesitett, tudatositott nézetek szélesen épiilnek be az egyén
tudatiba és annak nemcsak raciondlis, hanem emociondlis rétegeit is érintik. Igy
kialakulhat a meggy6z§dés, mely lényegét tekintve nem mds, mint a személyiség
értelmi, érzelmileg erGsen szinezett viszonya bizonyos elvekhez, eszményekhez.

Az egyén vilagnézete komplex jellege kovetkeztében nemcsak empirikusan bizo-
nyfthaté ismeretanyagot tartalmaz. Amit nem tudunk vagy nem tudhatunk bizo-
nyitani, azt képzeletiinkkel egészitjik ki. Az igy létrejov hiedelmek akér igazak,
akdr nem, éppugy képesek magatartisunkat szabélyozni, mint az intellektuélis eredetii
vagy gyakorlati evidencidn alapulé tudattartalmak.

! A magyar nyelv értelmez8 szétdra, VII. kodtet. MTA, Bp. 1962.
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Az egyén hite tartés vildgnézeti irdnyultsigot hoz létre. A vilignézet belss talaja a
nézetrendszer, meggy0zGdés és hit egysége. A nézet sajitunknak vallott ismeret; a
meggy6z0dés a nézet érzelmi talajba dgyazottan; a hit pedig a vilignézet hiinyzo
elemeinek szerves kiegészitése.

A hit nem azonos a vallisos hittel, mely annak csak egyik véifaja. Maga a
materializmus alaptétele, axiémdja: az anyag elsGdlegessége sem bizonyithatd, el kell
hinni. Minden vilignézet tudis és hit egységén alapul. A helyesen értelmezett hit
hallatlanul megnoveli a vilignézeti szabalyozds esélyeit, mivel az egyén egész pszichi-
kumit mozgdsitva olyan belsS energidt ébreszt, mely kénnyen dtmegy tevékenységbe.

A vilignézet harmadik felfogisa az objektiv ismeretek és szubjektiv nézetek, meg-
gydz6dés, hit mellett szimol a vildgnézet gyakorlati funkciGjdval is, tényleges szabd-
lyozé szerepkért tulajdonitva neki a tevékenység folyamatiban, a magatartds alakits-
sdban.

Munkim mondanivaléjit erre az értelmezésre épitettem fel. Eszerint a vilignézet
fogalmit a kovetkezGképpen tudnim definiilni: a vildgnézet a természetrdl, a tdrsa-
dalomrol és 6nmagunkrdl, a vilig egészérdl, a viligban elfoglalt helyiinkrél és teve-
kenységiinkrél, hovatartozdsunkrol alkotott tudatos nézetrendszer, mely megismeré
Junkciokon épild, elkételezett értékeld és szabdlyozé szerepkort Lit el a tdrgyi és
szellemi, természeti és tirsadalmi valosdg, valamint sajdt éniink feltirdsiban és dtala-
kitdsdban, s igy gyakoriati viszonnyd valik.

Az erkdleshéz hasonléan a vildgnézetnek is van objektiv, tirsadalmi és szubjektiv,
egyéni oldala. A kett6 kilonbozoségét és osszefiiggését az 1. dbra mutatja.

Vildgnézet

/

Objektiv, tdrsadalmioldala €

Valamely osztdly, réteg, kozosség, tirsadalom
komplex nézetrendszere a vildgrdl, természeti,
tarsadalmi kornyezetérdl és onmagdrdl; tudo-
ményos ismereteken és hiten nyugvé vildgfel-
fogdsa; elveken, eszményeken alapulé meg-
gydz8dése helyérdl és szerepérél a vildgban,
valamint a valésdg 4dtalakitdsinak vilignézetileg
meghatdrozott, elkotelezett kollektiv gyakor-
lata

1. dbra

Szubjektlv, egyéni oldala

Az egyén viszonya valamely osztily, téteg, ko-
z0sség, tarsadalom vildgnézetéhez és az dltala -
meghatdrozott gyakorlathoz, sajét személyes
élet- és vildgfelfogdsa, meggydzGdése, hite és
ezek rd jellemz8 érvényesitése gondolkoda-
sdban, életmddjdban

A vilignézeti tudattartalmak az elképzelhetden legkomplexebbek. Kizirélagosan
egyetlen tirsadalmi tudatformihoz sem kapcsolhatok, ugyanakkor valamennyivel

Osszefiiggenek.

A filozéfia mutatja a vildgnézettel a legnagyobb rokonsdgot, de mig a filozdfia
torekszik a tudomanyos objektivitds litszatira, addig a vildgnézet viilalja kollektiv és
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egyéni szubjektiv gyokereit. Emellett a vilignézet a mindennapi tudatot is magiban
foglalja. Mintegy kozvetit a l6t valamint annak koznapi és tudomdnyos megismerése
kozott és ezzel is elGsegiti a valdsdg kilonbozs szintli dtalakitdsat.

A vildgnézet mindig ideologikus szinezettségii és érzékeny a konkrét tdrsadalmi élet-
viszonyok irdnt. Egyetemes jellege miatt azonban az emberi megismerés és vildgformalé
gyakorlat tapasztalatainak teljes korére tamaszkodik.

Mindezen jellemzSk alapjan megédllapithat6, hogy a vildgnézet a mai emberi, 10r1-
ténelmi, tdrsadalmi fejlettséget tekintve a legmagasabb szinvonali, tudatos, tirsadalmi
és egyéni szempontbdl egyardnt jelentds, komplex szabalyozé rendszer.

Vildgnézeti fejlddes ,
a felnétt személyiség kialakuldsiig

A vildgnézeti fejlédés menete, szakaszai szoros Osszefiiggésben dllnak az egyén
értelmi képességeinek, tudatinak alakuldsdval. A személyiségformdlodas teljes folyama-
tdnak megfelelden a fejlédés itt is a spontdn, vagy kevésbé tudatos formdktdl halad a
tudatos strukturdk felé.

Legkordbban a vildgkép kezd kialakulni, melyet Vitinyi Ivdn taldléan a vilignézet
anyaginak nevez. Ez az ,anyag” a vilignézet novekvd, alakuld, minden fejlGdési
szakaszban sziikséges csontvdza.

_ . A _viligkép formdléddsa-a—fejldés-és-a-fejlesztés egységében valosul meg. Az egyén
nemcsak kialakit, de ezzel pdrhuzamosan el is sajitit egy mdr kialakult, emberileg,
kornyezetileg, életméd dltal meghatdrozott vildgképet. Nemcsak a sajdt, hanem a fel-
néttek szemével is litja a vildgot. Az 6 vildga azonban mds, igy viligképe is sajitos
vondsokat mutat.

A gyermeki vildgképben kezdetben az érzelmek uralkodnak. A pozitiv péluson az
egyméssal Gsszemos6do szép és j6, a negativon pedig csiinya és rossz all. Az, hogy a tér-
gyakat, embereket, dllatokat melyik pdlusra helyezi, cselekvésben szerzett személyes
tapasztalataitdl is fiigg. Ez az érzékletes, szubjektiv vildgkép haszndlat- és tevékenység-
kozponti.

A vildgkép szervezGdésének els6 szakasziban a mesék szemléletvildgihoz hasonléan
a képzelet és a valésdg elemei is Osszemosédnak. Igy a vildg sokkal nyitottabbnak,
nagyobbnak litszik, tele csoddlatos lehetdségekkel. Ebben a vilighan még békésen
megférnek a dolgok és a szellemek, a foldi és a foldontuli jelenségek, a névények, az
dllatok, az emberek. Minden, ami létezik, emberi tulajdonsigokkal rendelkezik.

Ezt a differencidlatlan, diffuz, antropomorf viligképet a gyermek mindennapi
tapasztalatai, a telekommunikicidés eszkdzok — elsGsorban a gyermek szdmdra leg-
kordbban élvezhetS televizio — hatdsa és a felnStteknek a gyermeki miértekre adott
magyardzatai kezdik felbontani, dtalakitani. Az egyéni fejlettség fliggvényében kiala-
kul a vildgszemlélet.

A vildgszemlélet fejlGdése erGsen kotddik a gyermek gondolkodisinak alakuldsa-
hoz. Megjelenését az elemi dltaldnositds és elemzd képeség érvényre jutdsa teszi
lehetdvé. A gyermek kezdi felmérni az emberek és sajit redlis lehetSségeit, képzelete
tovdbbra is erSsen mikodik.
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A differencidlatlan, diffuz viligkép tagolédik, a tdrgyak, az élGvildg, az emberi
vildg kilonbségei hatdrozottd vdlnak. A komyezet elvesziti antropomorf jellegét. A
tevékenységben egyre nagyobb jelentSséghez jut a céltudat, csokken a teleologikus
latasmod jelentGsége.

A jo és a szép, a rossz és a csunya fokozatosan elkiiloniil, szétvilik egymdstél, az
erkolesi és esztétikai szempontok még Osszefiiggnek, de mdr nem alkotnak Iényegi
egységet.

A viligkép még érzékletes, de mair nem jelenségszintl, a tudat kezdi a lényeget
megragadni. Az érzelmi szinezettség még jellemzS, de kialakulnak az intellektudlis
érzelmek is. A megitélés végletessége csokken, a viligszemlélet drnyaltsdga egyre
kifejezettebbé vilik.

Tartalma szerint a vildgszemlélet még lehet eklektikus, keveredhetnek benne redlis
és imredlis, raciondlis és irraciondlis elemek, mivel még nem jellemz6 rd a rendszer-
szeri gondolkodds, mely biztositja a tartalmi tisztasigot. Azonban a magatartds
szabdlyozdsinak tudatos formdi mdr megjelennek. Ezt az egyre magasabb szinti
elemz6 és szintetizdlG, dltaldnosité és absztrakcids képesség teszi lehetGvé. A tudatos
formdk azonban nem teszik feleslegessé a spontdn vagy kevéssé tudatos szabalyozok
miikodését, de tveszik az irdnyité szerepet.

A vilignézet megjelenését a rendszerszer(i gondolkodds kifejlédése teszi iehetvé. A
vilignézeti rendszer komplex vilagképen nyugszik és a vildgszemlélet alapjin kialakult
struktirikat szelektive beépiti rendszerébe. Mivel elméletileg egységes, kezd filozofiai
jelleget olteni. A direkt szabilyozdsi formdk a megismer§ funkciékon dtszlirGdve
indirektekké vilnak.

A felnétt tipusi vildgnézetet a szubjektiv oldal teljes kifejlddése jellemzi, az egyén
nemcsak felismeri a vildgnézet objektiv oldalit, hanem tudatosan viszonyul is hozzi:
teljesen vagy részben eclfogadja, esetleg elutasitja, kialakitva sajit személyes élet- és
vilagfelfogdsat, dlldspontjit és vonatkozé gyakorlatat.

A felnétt tipusi vildgnézetre az elmélet és a gyakorlat, a sz6 és a tett egysége jel-
lemz5. Szuhomlinszkij szavaival: ,,A tudomdnyos vilignézet az ember aktiv viszonydt
jelenti mindahhoz, amit lit, megismer, cselekszik. Az ismeretek csak akkor és olyan
feltétel mellett vilnak vildgnézeti tényezévé, ha az ismeretekrSl az ember sajat élet-
tapasztalatai alapjin alkot egyéni véleményt, ha az dltala elsajatitandé ismeretek’
visszatiikkrozddnek mindennapi életének gyakorlatiban, meghatdrozzik magatartisinak
irdnyvonalat.”?

A vilignézet megjelenése az ifjikorban virhat6. ,,Az ifjikornak meghatdrozé jelen-
tésége van a vildgnézet kialakitdsiban, mivelhogy éppen ebben az idSben émek meg
mind a kognitiv, mind személyes eléfeltételei.”

A vilignézet kialakuldsinak lehetdsége azonban még nem egyeniS a valésdggal.
Szimos fiatal és felnGtt ember reked meg a viligszemlélet alacsonyabb-magasabb
fokdn, anélkill, hogy tudatos, rendszerszerii, szabdlyozéképes vilignézete jonne létre.
A tevékenység és gondolkodds nagymértékii tdrsadalmi ,beszilyozottsiga” gyakran

2Sruhomlinszkif, V. A.: A kommunista személyiség nevelése. Vélogatott pedagdgiai irdsok.
Tankonyvkiadé, Bp. 197S.
3Kon, I..Sz.: Az ifjikor pszicholégidja. Tankonyvkiadé, Bp. 1979.
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erSteljesen a vildgnézet szubjektiv oldaldnak kialakulisa ellen hat, olyan litszatot
keltve, mintha arra nem is lenne sziikség. Pedig a tdrsadalmi és egyéni aspektusok
sohasem fedik, és lényegiikbSl eredGen nem is fedhetik egymdst. Ennek elkend&zése,
értetlen kezelése felesleges konfliktusokhoz vezet.

Tartalmi szempontbdl a vildgnézet magjit egy meghatdrozd, vezetd értékrendszer
alkotja. Ennek kozpontjiban tdrsadalomspecifikus, ideologikus jellegli értéktudat 4ll.
Miikodésérsl taldléan ir Rozsnyai Ervin: ,,a vildgnézet kialakitdsiban a tudat mds
elvek szerint miikodik, mint a technikai elsajatitds folyamatiban. Kozvetlen célja nem
a dolgok objektiv tulajdonsdgainak tiikrozése, hanem a létfeltételek értékelése a szub-
jektiv szitkségletek szempontjdbél, a tdrsadalmi viszonyokkal kapcsolatos érdekek fel-
mérése, és csak ezen a lencsén keresztill tikrozi tdrgyit, tobbek koézott magukat a
1étfeltételeket is. 4 tikrozésnek azt a fajtdjat, amelyben a tirgyat a tdrsadalmi viszo-
nyok értékelésén nyugvo értéktudat kézvetiti, ideologidnak nevezziik.’*

Az ‘ideologikus jellegli értékek alkotjadk az értékrendszer tdrsadalomspecifikus
részét. Ennek mikodése befolyasolja az egyetemes emberi értékek és személyiség-
értékek érvényesiilésének lehetségeit, feltételeit is. Az értékek korét a tdrsadalmi,
emberi és személyes értékek egysége adja.

Valamely vilignézet minGségét, lényegi jellemzSit nagyrészt az hatdrozza meg,
hogy milyen értékeket részesit elényben, tart meghatdrozénak. A marxista vilignézeti
rendszer kozpontjiban tdrsadalmi meghatirozottsigi, konkrét tirsadalmi viszonyhdl6-
zathoz kapcsol6d6 értékek dllnak. Csak ehhez az érzékzénshoz viszonyitva valnak
szabalyozéképessé az egyetemes emberi _és__sajdtosan—egyéni—értékek;-melyek ezen

~vilignézet értékeinek szélsd szférdit alkotjik.

A gyermek vilignézeti fejlédése tehit, a felnStt tipusi vildgnézeti rendszer meg-
jelenéséig, a vildgkép alakitdsdtél kiindulva halad a vilgszemléleten keresztiil az vgy-
nevezett vilignézet felé, mely a fejlédés legmagasabb fokozata.

A viligképnek mind a gyermek, mind az ifji, mind a felnStt vilignézetében nagy
szerepe van. Kialakuldsa utdn a vildgszemlélet szerepkére sem tidnik el, csupin a
személyiségfejlodés formdival megviltozik. Az Uj ismeretek, tapasztalatok, informdciok
nem teljes mennyiségiilkben épiilnek be a vilignézeti rendszerbe. A szemléleti fok
ekkor egy szelektiv értékelés alapjdva vilik, ahol eld8l, hogy mi értékes, kevésbé
értékes vagy felesleges az adott vildgnézeti rendszer szdmdra. A fontos elemek a
centrumba, a kevésbé fontosak a periféridra épiilnek be, a feleslegesek pedig kiros-
tilédnak. A fejlddésre nyitott vilignézet belsG szerkezete csak viszonylag dllandé és
az dtstruktirdlédas lehetGsége folyamatosan adott.

Szempontok a vilignézeti nevelés tervezéséhez
1. A vilignézeti nevelés tervezésében és a nevelés egészének megkompondldsiban

egyardnt az ember hirmas min&ségébsl kellene kiindulnunk. Az ember sziiletésétdl
haldldig egyidGben, folyamatosan az emberi nem lincszeme, konkrét tdrsadalmdnak

4Rozsnyai Ervin: Vilignézet és ideoldgia (Lehet-e az elfogultsig tdrgyilagos? ) A Politikai
Féiskola Kozleményei 35—36. 1981. 2-3.
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tagja és ommaga is. Ez a hirom mindség csak részlegesen, a tdrsadalom terrénumdban
fedi egymast, teljesen azonban soha nem vélik azonossd.

Az emberi nem tulajdonsdgainak hordozojit, magasabb szintre emeldjét embernek
nevezziik. Az ember-nevelés célja az dltalinos, egyetemes emberi, napjaink terminusa-
val globdlis értékek és tulajdonsdgok kibontakoztatdsa, Orzése, meggyokereztetése.
Ezek kozé tartozik a természeti kornyezethez valé viszony, a technikai fejlettség, a
gondolkodds absztrakciés szintje, az élet, haldl, a hdboni és a béke, az emberi jogok
¢és humanitasértékek kore.

A nembeli ember azonban mindig valamilyen konkrét tirsadalom, kozosség tagja.
Ha mint a tdrsadalom tagjét tekintjik, vizsgdljuk, fejlesztjiik, akkor ebben a mindsé-
- gében személyiségnek, alakitisit pedig szemeélyiségformdlisnak szoktuk nevezni. A
személyiségben az ember tdrsadalmi, kozOsségi tdrsas tulajdonsigai, vondsai,
»személyiségiegyei” keriilnek elGtérbe: a tdrsas tevékenységhez valé viszonyuldsa,
iskoldban, csalddban, munkahelyen, mozgalmi kozOsségekben, klubokban, baritok
kozott tanusitott magatartdsa, tevékenysége és tudati fejlettsége. Kétségteleniil ez a
nevelés legfontosabb, tirsadalmi szempontbél kiemelt szférdja.

Az ember azonban nemcsak nemének, tdrsadalmdnak, kozosségének tagja, hanem
onmaga is. Ebben a mindségében egyénnek, fejlettebb formdjiban egyéniségnek
nevezzik, az erre irdinyuld neveldSmunkit pedig az egyén alakitdsdnak, illetve a szub-
jektum oldalar6l kiindulva dnfejlesztésre késztetésnek.

A vildgkép-viligszemlélet-vildgnézet folyamatos és hatékony formdldsinak megter-
vezésében az ember hdrmas minGségét, Osszefiiggéseit, jelenkori ardnyait és problémadit
egyardnt figyelembe kell venniink. Szdmolnunk kell azzal a torzuldssal is, hogy huza-
mosan hdttérbe szorultak a fejlesztés egyéni szempontjai, a nembeli, globdlis szféra
jelent&ségét pedig csak napjainkban kezdjik felismemi.

2. A misik konzekvencia, amelyet orszigosan reprezentativ vizsgdlatok sorozatdbodl
egyértelmiien levonhatunk, az, hogy az erkdles és a vildgnézet alakuldsa pdrhuza-
mosan, egymdssal szoros kélcsonhatdsban megy végbe. Elméleti kettészakitisuk, kiilon
kezelésiik rendkiviil sok kirt okoz a neveiés gyakorlatinak,

‘A kolcsénhatist kozos funkcidikban lehet leginkdbb megragadni. Az erkéles funk-
ci6it a pedagdgia nem kezeli egységesen, Gsszemossa az alapvets, jellegadé és a jarulé-
kos funkcidkat. Tobbszor taldlkozhatunk a szakirodalomban olyan leltdrszeri, struk-
turdlatlan felsoroldssal is, mely a kovetkezd funkcidkat veszi szimba: — szabdlyozd;

— nevel6; — megismerd; — értékelé — parancsolé; — tdjékoztaté; — motivicids; —
kommunikativ, — eldrejelz6. Nem nehéz észrevenni, hogy a megismers funkcidk

korébe sorolhatjuk a tdjékoztaté, kommunikativ, elrejelz6 szerepkort, amely azon-
ban nem meriti ki a mordlis megismerést. Az értékeld funkcié 6nmagdban is jelentSs
és nem feltétleniil kapcsolodik a parancsoldshoz. A motivdcids, nevels, parancsold
jelleg a magatartds alakuldsdnak és alakitdsdnak folyamatdban jut jelentGséghez, tehdt
a szabdlyozo funkciohoz kapcsolédik mds részfunkcidkkal egyiitt.

VégsG6 soron az alapvet§ funkciknak hirom olyan koréhez jutunk, mely az
erkdlcs és a vildgnézet alakuldsdban egyarint jelentGs: a megismers, értékelo és
szabdlyozé funkcidk koréhez.

A vilignézet szabdlyoz6 funkcidjdt csak az a felfogds ismeri el, mely szerint a
vilignézet nemcsak ismeret — és nézetrendszer, hanem gyakorlati viszony is. Mivel ez
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a munka az utébbi értelmezést tekinti kiindulépontjanak és a kifejtés alapjinak, ezt
a hdrmas funkcidt teszi meg az Osszehasonlitds logikai tengelyének.

A fejlédés és a fejlesztés egységébdl kiinduls, az erkoles és vildgnézet parhuzamos
fejlesztésén alapuld ‘nevelési koncepciét a Pedagégiai Szemle idei els§ szdmdban ismer-
tettem. Ezért, bdr felidézését szitkségesnek érezném, azuttal eltekintek tSle és a prob-
lémdt mds oldaltdl, az életkori fejlddés sajdtossdgai, standard jellemzSi alapjdn
kozelitem meg. .

Természetesen osztom azt a véleményt, hogy az egyes gyermek erkolesi, vilig-
nézeti fejlettsege megelézheti korosztilydt és el is maradhat attdl, mivel az egyéni
érés tempdja és mindsége .jelentds kilonbségeket mutathat. Ezeket az eltéréseket
azonban csak ugy lehet felismerni és értelmezni, ha van standard viszonyitdsi
alapunk.- .

3. Az erkéles és a vilignézet pdrhuzamos fejlesztésében figyelembe kell venni a
tanul6ifjiisag érésének kiilonboz6 mutatdit, az egyes korosztdlyok dltaldnos jellemzdit.
Kutatdsaim alapjdn ezeket — a finomabb szakaszolds és az dtmenetek fontos folyama-
ténak kiilon érzékeltetése nélkil — a kovetkezéképpen ldtom.

a) 6—10 évesek

Cselekvés- és érzelemkozpontuak. Tdrsadalmi tapasztalataik csekélyek, magatartdsi
mintdikat felndtt kornyezetiiktsl kapjak. Eletiik a j6 és a rossz kategéridiban mozog.

A-nem-tudatos szabilyozis formdi Koziil a szokdsoknak van fontos szerepe.

Gondolkoddsuk konkrét és még meglehetSsen differencidlatian. Erkolesi szabélyo-
zdsuk szituativ jellegi. Az alkalomszeriien ad6dé tapasztalatokat azonban mdr tudato-
sithatjuk benniik. Az ismétl6dS6 helyzetekbsl levont kdvetkeztetések a fejlédési
szakasz végén erkolcesi szabdllyd vithatnak.

Vildgképiik érzékletes, haszndlatkdzpontii, tevékenységre orientdlt. Az oktatds
sordn azonban a mindennapi tapasztalatok kezdenek aldrendelédni az elsajititott
ismereteknek. Itt a gyermek mdr nemcsak a sajit, hanem a felnSttek szemével is
ldtja a vildgot.

Képzelete még erds, olykor Osszemosédik a valésdggal. Az elvont kovetelmények,
elvek még tartalmatlanok szdmdra, Emlékezete mechanikusan rogzitheti azokat, de
tényleges jelentésiiket, szerepiiket még nem képes felfogni.

b) 1012 évesek

Fejlédésitkben a kiils6 tevékenységnek tovabbra is kiemelkedd jelent8sége van, de az
egyre céltudatosabbd vilik. Az érzelmi €let intenzitdsa némileg csdkken, megjelennek az
intellektudlis érzelmek. Erkolcsiségiikben tovibbra is nagy szerepet jétszanak a magatartds
szabédlyozdsinak nem-tudatos formdi és a kiils6 késztetések. Emellett azonban mdr sajit
belsé elvirdsaik is kezdenek tudatosulni.

Az erkolesi normdk, ha elég konkrétek és érvényességi korik dttekinthetd — madr
szabalyozéképesek. Egyéni fejlettségiik figgvényében mdr kezdik felismerni az egyes nor-

. mdak, kovetelmények Osszefiiggéseit és kapcsolatdt a tevékenységgel.
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A gyermek vildgképe mar redlis, a képzelet és a valosag elemeit hatdrozottan szét tudja
vdlasztani. Ennek alapjdn tobbé-kevésbé redlisan fel tudja mémi cselekvési korét, lehetd-
ségeit. Onismerete, kritikai érzéke kibontakozéban van. Altaldnosit6 és elemz& képességé-
nek szinvonaldtdl fiiggen megjelenik a vildgszemiélet.

c) 12—14 évesek

A megismerd tevékenység sulya, szerepe erfsen megnovekedik. A cselekvés tudatos-
saga, ondllosdga er6sodik, kifejezetté vilik az ontevékenység igénye.

Ugrisszertien fejlodik az értékelés képessége, a kritikai készség, de ezzel az 6nismeret,
az Onkritika nem tud 1épést tartani. A felnitt kornyezet tapintatos segitségének még nagy
jelent&sége van a fejlesztésben.

Az erkolcsiség még nem autondm, de a serdil6nek mir jelentSs személyes és tdrsa-
dalmi, k6z0sségi tapasztalatai vannak, melyekbdl képes egyéni kovetkeztetéseket levonni.

A magatartds szabdlyozisdnak nem-tudatos formdi tovibb miikodnek, de mér a tuda-
tos szabdlyozds vdlik meghatdrozévd. A hagyomdny- és normakdvetés egyardnt jellemzd
lehet.

Az dltalanos iskolds életkor végén az elvek és eszmék kezdenek beépiilni a tudatba, de
nem mindig vilnak szabdlyozdképessé.

A felnétt tipusi absztrakciés képesség kialakuldsdval dltaldnossd vélik a vildgszemlélet
megjelenése, melynek kézpontjdban bizonyos értékstruktirdk dllnak. Ezek az értékek
megfelel§ tevékenység biztositdsa mellett szabdlyozoképessé tehetsk.

Megfelel6 fejlesztéssel a személyiségfejiGdés 14 éves életkorra elérheti azt a szintet,
melyre a tdrsadalmi és az egyéni szempontok tudatos Osszeegyeztetése jellemzS. Felngtt
tipusi, rendszerszeri, eszményeken alapuld vilignézet azonban az emberi nem mai fej-
lettsége mellett dltaldnos iskolai életkorban standard jelleggel még nem alakul, nem ala-
kulhat ki.

d) 14-16 évesek

A korosztily dtesett az elsSdleges pdlyavalasztds tdrsadalmi probdjdn. Ez az els6 nagy
személyes és tovdbbi tevékenységét befolydsold tdrsadalmi tapasztalata. ErdekiSdése
erdsen kezd differencidlédni, de onismerete még szubjektiv elemekkel van teli. Viagyait és
a realitdsokat még nem tudja tokéletesen szétvdlasztani. Az élettervében megjelend
eszmények igy még nem szabdlyozoképesek, tele vannak idealisztikus elemekkel és a jelen
val6sdgdval torténd szembesitésiik gyakran meghasonldst, kidbranduldst okoz.

A magatartds tudatos és nemtudatos szabilyoz6i még ardnytalanul, kell6 6sszehangolt-
sag nélkiil miikodnek. Tengelyitkben azonban mér tobbé-kevésbé tudatositott elvek illetve
elvrendszerek dllhatnak. Megjelenésiikkkel az onszabdlyozds tilsilyba keriilhet a kiilsé
szabalyozdssal szemben. Ha ez megtorténik, létrejon az autonom fejlGdésnek a lehetdsége,
megindul a felnStt tipust vildgnézet kialakulasa.
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e) 16—18 évesek

Ez az életszakasz megfelels fejlesztéssel a vilignézet kialakuldsinak dontd id6szaka
lehet. Ekkorra standard jelleggel létrejohet a tirsadalmi tartalmakra vonatkoztatott rend-
szerszerd gondolkoddsnak a képessége. Ez lehetGvé teszi az értékszervezddest, az érték-
vilasztds és selejtezés folyamatdt; felnStt tipusi, belsd torvények szerint alakuld erték-
strukturdk, végso soron értékrendek kialakuldsat.

Ennek megjelenése utdn a kezdetben f& szerepet jatszé erkolcsiség aldrendelddik a
vildgneézeti szabdlyozdsnak. A vilignézeti szabdlyozis kozpontjdban ideologikusan erGsen
szinezett értékek, eszmények dllanak.

A szabédlyozd funkcié kialakuldsa kell§ valdsdgismeretet, megfeleld mennyiségli és
mindségli emberi, tdrsadalmi, egyéni tapasztalatot feltételez, melyek elegendd bizto-
sitékot nyujtanak ahhoz, hogy az eszmék és elvek visszacsatothatéak legyenek a gyakor-
latba.

A fentiekben felvdzolt fejlédési sor a tanuloifjisigra vonatkozik. Amennyiben a fiatal
kordbban bekeriil a munka tirsadalmi rendszerébe és fG tevékenységi formdja nem a
tanulds lesz — hamarabb, vilignézetileg felkésziiletleniil szembesiil a realis élettel. Mivel az
oktatissal ellentétben a munkafolyamatban a személyiségfejlesztés kozvetetté vilik, a
fiatalt a dolgok vildga kezdi igazgatni.

Itt az erkoéles elveszti azt a kiemelt szerepkort, melyet a pedagdgiai folyamatban élvez,
visszaszorul, mdsodlagos jelentGséglivé vilik anélkiil, hogy beépiilne egy szabilyozoképes
vildgnézeti rendszerbe. Legtobbszor silyos hidnyként mutatkozik az az elméleti tudds,
mely nélkiil a fiatal képtelen az ellentmonddsos tapasztalathalmazban eligazodni. A hidny
potlasira specidlis — a tanuléifjisdg fejlesztésétd] kiilonboz6 — moédszereket, eljardsoka
kellene kidolgozni. ’ -

Természetesen a tanul6ifjisdg vildgnézeti fejlodése, értéktudata sem alakul a kor-
osztaly fejl6dési lehetSségeinek megfelelGen. Vizsgdlataim tantisdga szerint a vildgnézeti
fejlGdés orszdgos szinvonala a 1214 éves korosztily standard mutatéinak felel meg érett-
ségiz6 kozépiskoldsok korében. Kovetett értékrendjilk pedig legkozelebb az uttors
kovetelményrendszerhez dll. A kozépiskoldt ethagyok kozott ma még nincsenek til-
silyban az autoném személyiségek.

4. Az erkolcsi, vilignézeti nevelés tartalmdt, kovetelményrendszerét, elméleti és
gyakorlati értékeit, a személyiségfejlesztés tarsadalmi irdnyait, a kivdnatos személyiség-
jegyeket végsd soron aktuilis tirsadalmi rendink, vagyis a magyarorszégi fejlett szocialista
rendszer jelenlegi dllapota, torténelmi el6zményei és fejlédési tendencidi hatdrozzak meg.

A Kkovetkezd tdbldzatban az erkolesi, vilignézeti nevelés parhuzamos tervezéséhez
olyan osszehangolt szempontrendszert igyekeztem osszeéllitani, melyben a tdrsadalmi,
iskolai és mozgalmi fejlesztés céljai és feltételei pirhuzamosan mutatkoznak meg. A tabla-
zat haszndlatdt az életkori standardok figyelembevételével egyiitt képzelem el.
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TLE

értékek, érdekek alap-
elvek

veibe foglalt torekvések

1. tdbldzat
Kiindulé szempontrendszer az erkolcsi, vildgnézeti neveléshez
Nézdpont
Tdrsadalmi Iskolai Mozgalmi

Aktudlis Térsadalmi, gazdasigi, Az iskola és kérnyezetének | Az Gttdrécsapat kiilsé és
helyzet emberi, szocidlis szin- mindsége, jellege, egyiitt- belsé miikodési feltételeinek

vonal miikodése bsszessége
Objektiv Természeti adottsigok, Az iskola jellege, tanter- Csapatotthon, sportudvar,
feltételek technika, tulajdonviszo- mek, létesitmények szdma, | klubbok, szakkordk, patro-

nyok, tirsadalmi beren- felszereltsége, kornyezete nalé iizemek, miivelddési

dezkedés hazak
Szubjektiv Szakmai, emberi fejlett- Tandrok szdma, felkésziilt- | Ifi-felnStt és gyermekvezetSk
feltételek ség, viszonyrendszer, sége, sziildk és gyerekek szdma, minGsége, 0ttord vi-

i demokricia szintje jellege szonyrendszer

Fejlesztési Ossztirsadalmi, dgazati, Hosszu- és rovidtdvi neve- Eves- és kozéptavi tervek
célok fejlesztés alternativai, Iési, oktatasi célok altaldnos és specialis torek-

embereszmény vései
Tartalom Fejl8dési tendencidk, A nevelés- és oktatds ter- A MUSZ miikodési szabdly-

zatdba foglalt kdvetelmény-
rendszer

F& tevékenység

Munka

Tanulds

Kozéleti tevékenység

Kivént
eredmény

Fejlett szocialista 1t és
tudat, demokricia,
humanizmus, kollektiviz-
mus

Tanuldk optimalis felkészi-
tése a munkadra, csalddi- és
maginéletre

Ontevékeny, tudatos, szive-
sen végzett kOzdsségi tevé-
kenység

Tényleges
eredmény
rtékelése

Empirikus vizsgilatok, sze-
mélyes tapasztalatok, tudo-
méanyos és miivészi tiik-
rbzés

Erdemjegyek, felmérések,
szubjektiv tapasztalatok,
vélemények

Orsi, raj- és csapatférumok
értékelése, az iskola és a moz-
galom szerveinek véleménye



