technika viltozatainak bemutatisira. Meg kellene gondolni, nem volna-e érdemes az
iskoldn kiviili nevelés lehetségeit megvizsgilni a felnSttoktatdsban is.

Végezetil az alapdokumentum stilusirél annyit, hogy az egyes fejezetekben meg-
lehetésen sok a gondolatismétlés. Gondosabb lektordlds esetén ettSl a hibatdl meg
lehetett volna szabadulni.

Az egyes tirgyak tanterveinek érdemi vizsgilatira — nézetem szerint — a tankonyvek
megjelenése és kiprobaldsa utdn kell sort keriteni, ami természetesen nem jelenti azt, hogy
a mdr megjelent és egyszer végigtanitott tankonyveket kiilonkilon ne tegyiik kritika
targydvd. Ez anndl is inkdbb kivédnatos volna, mert az els8s torténelem tankényv és a
tanterv kdz6tt vannak eltérések, amint err&l mar a korabbiakban széltam.

RETHY ENDRENE

SZOVJET DIDAKTIKAI MUNKAKROL

Nehéz volna akdr csak vizlatos képet is adni azokrdl a szovjet didaktikai kutatdsokrdl,
- melyek a tanijtds-tanulds hatékonysdginak fokozisira irdinyulnak. A szélesebb attekintés
helyett, két kivdlé pedagdgiai szakkonyv ismertetésén keresztiil szeretnénk illusztrélni
azokat a torekvéseket, melyek elvi jelentSséglick a pedagégiai elmélet és gyakorlat
egészére nézve is.

J. K. Babanszkij: Problémii poviisényija effektivnoszty pedagogicseszkih isszledovanyij
Izd. ,,Pedagogika’> Moszkva, 1982. 192 o. (Problémdk a pedagogiai kutatds hatékonysd-
génak névelésével kapcsolatban. )

Babanszkij irdsdval, eddigi sokoldalii és termékeny publikdcids tevékenységét szinte-
tizdlva, vildgos, jol strukturdlt bevezetSt nyujt a pedagogiai kutatdsok problémakorébe. A
kényv bevezetd fejezetében bemutatja a pedagdgiai kutatds alapelemeit, igy a kutatdsi
problémit, a célt, a kutatds térgy4t, a hipotézisek megfogalmazisat, a kutatds feladatainak
és modszereinek Osszedllitdsdt.

A midsodik fejezet a kutatisok metodolGgiai sajdtossdgait vizsgilja, hangsilyozva a
torténeti és logikai elv egységének és érvényre juttatdsinak fontossigat. A torténeti elv
ugyanis tobbféle funkciét tolthet be a kutatdsokban: illusztril6-magyardzo, kritérium-
értékel, hipotétikus, prognosztikai, valamint konstruktiv-rendszerez6 funkcidkat.
Frdekes fejtegetéseket ad kozre a szerz$ a didaktikai problémdk dialektikus-strukturalis
szemponty Kkutatdsdval kapcsolatban. Szerinte meg kell killonboztetni a rendszer kiilon-
boz5 Osszetevsit: egyrészt azokat amelyekben a folyamat funkciondl, mdsrészt azokat,
amelyekbdl maga a folyamat tevédik ssze.

A folyamat funkciondlo rendszerének Osszetevdi k6zé tartoznak: a pedagogusok és a
tanuldk, azaz az oktatds és nevelés szubjektiv feltételei. A folyamat bsszetevoi pedig a
kovetkezOk: célok, tartalmak, modszerek, szervezeti formdk, az érzelmi-akarati stimuldlds
médozatai, s az eredmények analizdldsdnak, értékelésének eljirdsai. A szerzd az egységes
elvi megkozelités szitkségességét hangsilyozza nemcsak az oktatds torvényszerliségeivel,
de m4s alapvetd kategéridk, s az oktatds moédszereinek vizsgdlatdval kapcsolatban is. A
folyamat hatékony épitkezése érdekében metodolégiai alapon kell feltdrni az oktatdsi
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folyamat korszerli médszereit (a tanuldsi-megismerdsi tevékenység szervezési és meg-
valésuldsi modszereit, a tanuldsi-megismerési tevékenység stimuldldsi, motivaldsi mod-
szereit, valamint a tanuldsi-megismerési tevékenység kontrolljit és dnkontrolljét biztosité
mddszereket) és vizsgdlni hatékonysdgukat. Az oktatds kiilonbozé mddszerei ugyanis
killonb6z6 mértékben szolgdljdk a didaktikai feladatok megvaldsuldsit. Ezt kovetSen
bemutatja a kényv, hogy a kiilonb6z5 oktatdsi mddszereknél milyen nehézségek adédnak
az oktatdsi feladatok hatékony megval6sitdsa sordn.

A harmadik fejezet a pedagdgiai kutatds modszereinek és felhaszndlasi médjainak
bemutatdsdt tartalmazza. fgy ismerteti a pedagdgiai megfigyelés, beszélgetés, interji és
ankét, a kérdGives médszer, a ,,pedagdgiai konzilium”, a pedagdgiai kisérlet, valamint a
teoretikus kutatds médszereit. E fejezet a tandri munka javitdsa céljdbol tobbek kozott
kitér a pedagégusok onértékelésére, sajit munkdjuk 6nelemzési szinvonaldra. Hangsilyoz-
za, hogy a tandrokat az oktatisi feladatok optimélis megolddsdban, a fellép§ zavarok
kikiiszobolésében segiti ez a tevékenység. (Tobb szinten jelentkezhetnek zavarok az
oktatdsi folyamatban: a tervezési-felkésziilési, a szervezési-lebonyolitasi fizisban, a sziilék-
kel val6 kapcsolattartisban, valamint a kontroll aktusiban.) Kutatdsmddszertani jelentd-
ségilinek tiinik a tandri tevékenység egy-egy teriiletén mutatkoz6 specidlis zavar feltdrdsa
megfigyeléssel vagy onmegfigyeléssel. Példdul lehetSség van az oktatds individualizsldsd-
ban mutatkozé zavar mértékének feltdrdsdra a tevékenység olyan fajtdindl, mint:

— a tanuldk tanuldsban mutatott lemaraddsdanak feltdrdsa és az okok felmutatdsa;

— szamonkérés;

— az anyag kifejtése;

— a tanulék 6ndllé munkdjdnak szervezése;
— a hdzi feladat stb.

A ,,pedagogiai konzilium” médszerének kidolgozdsdhoz, azaz a tanulék teljesitményé-
nek, személyiségiik ilyen vagy olyan tulajdonsiginak egységes megvitatdsihoz, a feltdrt
elégtelenségek lekiizdéséhez, a pedagdgiai hatdsok felerdsitéséhez a szerzd konkrét kuta-
tismetodikai ajdnldsokat ad. Az osztdly karakterének megfigyeléséhez példdul a kovet-
kezG sémdt javasolja (87. 0.):

A formilds szinvonala
Az osztily karakterének alapvetd elemei Az elvirdsoknak vald A sziikséges
megfelelés szintje korrekciék

Az osztily kdzosségének tdrsadalmi aktivitdsa
A tdrsadalmilag hasznos munkdhoz valé viszony
A kozvélemény formdldsa

Az osztily fegyelmének tudatossdga

Az osztdly tanulmdnyi felkésziiltsége

A diagnosztizdld, ellenérz6 munka minGségének megfigyelését is fontos feladatnak tekmtl
a szerz§, a tanuldsi-megismerési tevékenységben felmerills hidnyok feltdrdsa céljabél. E
hidnyok ugyanis a legkiilonboz6bb teriileteken felléphetnek. Péld4ul az alsé tagozatban a
beszéd fejlettségi szintjében, a munka megtervezési fizisiban, a lényegkiemelés, az on-
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kontroll, az 6ndllésdg, a munkatempé teriletén, a tények ismeretében, a szabdlyok
megértésénél és alkalmazdsdndl. A hidnyok pontos feltardsdhoz folyamatos dlagnosztlzalo

munka sziikséges.
A negyedik fejezet a tanuldsi-nevelési folyamat optimalizdciés problematikdjanak

specifikus vizsgdlatit, lehetSségeit elemzi, megdllapitva az optimilis elsajititds krité-
riumait (a pedagdgiai feladatok komplex megtervezését, konkretizildsdt az adott tanulo-
csoport sajdtossdgainak figyelembevételével, az \ij anyagban a {6 és fontos elemek kivdlasz-
tisdt, a tanitdsi 6ra alapvetl szakaszainak optimalis egymasutdnjit, az oktatds és nevelés
médszereinek, eszkdzeinek és formdjinak koruitekintd kivilasztisit az adott konkrét
feltételek figyelembevétele mellett, a tanuldk differencidldsinak megvalésitisit a kilon-
bozd fejlodési, neveltségi szinvonal alapjin, a hizi feladatok optimilis terjedelmének és
bonyolultsigi fokdnak meghatdrozisit, a tanuidk idejének gazdasigos kihaszndldsdt, az
oktatdsi-nevelési folyamat eredményeinek komplex elemzését az optimdlis id6felhasznalds
figyelembevételével). '

Megfigyelési szempontrendszert is ko620l a szerz6 a tanulék 6ran nyijtott tevékenysé-
gének értékeléséhez:

A tanuldsi feladatok megolddsdnak értékelése
(optimadlis, nem optimdlis, nem adott)

Az ismeretek £6 jellemzdi A képességek formalasa " Altaldnos tanuldsi készségek
~ a tanitdsi anyagban a tantdrgyban és jdrtassdgok formdlasa
SN o Az ismeret - Hatékonység Belatas
Teljessé Beldtds . Teljes: , , .
Jesseg alkalmazasa elessee Teljesség Hatékonysag

Nevelési feladatok megoldasanak értékelése
(optimdlis, nem optimdlis, nem adott)

A nevelési befolydsra : A nevelési befolydsok A tanuldk tevékenységében

adott érzelmi reakciék alkalom szerinti és magatartdsdiban valé meg-

értékelése ' véleményezésének jelenése ezeknek a befolydsok-
értékelése nak,értékelésiik

lehetGségeinek megfelelSen (+, —

Az emociondlis, akarati, intellektudlis feledés értékelése
(optimdlis, nem optimdlis, nem adott)

Emocionalis vélémények, A tevékenységben valé
reakcidk tiikrdzGd és

Az elért eredmények dltaldnos értékelése, a tanuldk aktudlis

Végezetill az utolso két fejezet a tandri munka élenjir6 tapasztalatainak a tudomdanyos
megismerésben val6 felhasznildsit emeli ki, valamint a tudomdnyos kutatdsok eredmé-
nyeinek a gyakorlatban valé bevezetési problémdit taglalja. Kitér a bevezetés irdnyitdsdra,
és a hasznositasi folyamat kontrolljira. Osszefoglaléan megillapithat6, hogy ez a munka
nem pusztén a pedagégiai hatismechanizmus intenzivebbé tételét garantdlé kutatds-
metodikai ajdnlisokat tartalmaz, de a pedagégiai gyakorlat mindazon elemeit is megha-
tarozza, melyekre ezeknek a kutatdsoknak irdnyulniuk kell.

Babanszkij miive a recenzens megitélése szerint kitlinG tdjékozoddst és megértést
el6segits irodalom mindazok szdmdra, akik meg akarnak ismerkedni a szovjet didaktikai
kutatdsok helyzetével. A kutaték szdmdra értékes otletforrisként tarthatjuk szimon a

316



konyvet, a szerz6 nagy hozzaértéssel vezeti fel gondolatait, és igen jol szerkeszti fejezeteit.
Vildgos tdbldzatai kivdléan szintetizdljak és illusztriljak gondolatmenetét.

Egy misik jelents didaktikai munka: /. J. Lerner: Didakticseszkie osznovii metodov
obucsenija. Izd. ,,Pedagogika’ Moszkva, 1981. 184 o. (Az oktatdsi mddszerek didaktikai
alapjai.)

E konyv bevezetGjében az oktatis mdédszereinek problémdit és kutatdsuk logikdjat
mutatja be, feltdrva az 6tvenes évek didaktikai vitdjat a médszerekrdl, dttekintést nyijtva
a moédszerfogalom értelmezésének soksziniségérdl. (Kilonbozs szovjet szerzok felfogdsat
ismerteti és elemzi.) Ezt kovetden a II. fejezet az oktatds médszerének kérdését az oktatds
és képzés jelenkori céljanak és tartalmdnak, valamint e tartalom elsajdtitdsi formdinak és
modjainak aspektusibol vizsgilja. A moédszerek sokféleségét Altaldnos didaktikai szem-
pontbdl az aldbbi f6 csoportokba sorolja:

L. Informd ciés — receptiv;
II. Reproduktiv;

II1. Problémamegoldé;

IV. Felfedezd

V. Kutaté.

A képzés [0 tartalmi elemei és modszerei kozotti bonyolult kapcsolatosszefiiggéseket az
aldbbi séma érzékelteti (117—118.0.):

Ismeret . Informdcids
=N -7 receptiv
\f\/\/
A tevékenységi mddok megwald- LNX N,/ )| Reproduktiv
suldsdnak tapasztalata 4 - '
( Problemamegoldo
VS
Alkotd tevékenység tapasztalata Felfedezé
Kutaté

Meghatdrozott szerepe

‘\_ﬂ_ a modszernek a tartalom

R e Sy elsajdtitdsdnak szerve-
EgyuttmUkodesi szerepe 28saben

A tandr és a tanulo tevékenységenek és modszerének kapcsolatdt az 1. tdbldzat mutat-
jabe(117-118.0.).
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1. tdblizat

Informdciés-receptiv médszerek

Reproduktiv médszerek

A problémamegoldds médszerei

Informdci6 felmutatdsa

(a tandr iltal, vagy az Gt he-
lyetesitd eszkozokkel);

A tanulSk tevékenységének
szervezése az objektum ta-
nulmdnyozdsdra.

Ismeretek felismerése,
ismeretek megértése,
ismeretek emlékezetbe
vésése.

A tandr tevékenysége

Azoknak a feladatoknak az
Osszedllitdsa, melyek az isme-
retek, emlékezetbe idézésére
és gyakorldsdra alkalmas tevé-
kenységeket tesznek sziiksé-
gessé;

A teljesités vezetése és ellen-
Orzése.

A tanulok tevékenysége

Ismeretek aktualizdldsa; Az
emiékezetbe vésett ismeretek
és tevékenységi médok
minta alapjin valé bemuta-
tdsa mdsok 4ltal

(tandr, konyv, technikai
eszkoz);

" Szabad és k6tdtt emléke-

zetbe vésés.

A probléma felillitisa és a megol-
dist biztosité Gt feltdrdsa.

Az ismeretek felismerése;

A megértett ismeretek problémadi;
A problémamegoldds dlhatatossdga-
nak kovetkezetes ellendrzése,
figyelése;

A megoldds soron kévetkezd logi-
kai 1épéseinek gondolati prog-
ndzisa;

Emlékezetbe vésett ismeretek.

Felfedezéses mddszer

Kutaté médszer

A probléma feldllitdsa;

egyes szakaszainak tovabbfejlesztésére;

A tandr tevékenysége

T~

Feladatok 6sszedllitdsa é5 bemutatdsa, a megoldds
Osszedllitott és bemutatott feladatok a megoldds keresése;

Feladatok gyakorlati és. megismerési prob-

1¢mék megolddsira;

A megoldds épéseinek tervezése;

A tanuldk tevékenységének vezetése
(korrekcid és a problémaszitudcick

megalkotdsa).

A feladat felismerése;

A feladatok részelemeinek attekintése;
A feladat feltételeinek dtgondoldsa;
Az ismeretek aktualizdldsa, a feladatoknak

megfeleld megolddsi 1t;

Onkontroll a megoldds folyamatdban, és az

eredmények ellendrzése;

A megoldis emlékezetbe vésésének folyamati-

ban az 6ndllé motivdlds.
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A tanulok tevékenysége

A megoldds folyamata feletti kontroll.

A felismert vagy 6ndlléan beldtott probléma;

ban;

zésekor;

A feladat feltételeinek megértése;

A kutatds (megoldds) szakaszainak tervezése;
A kutatds médjdnak tervezése minden szakasz-
Onkontroll a vizsgilat folyamatiban és befeje-

A kutatdsi folyamat felidézése és motivdldsa.



ol

61¢

2. tiblizat
Az oktatisi médszerek binaris rendszere

A tanulék 6néllé megismerésének belsS szintje

A tanulék ismereteinek forrdsa Az olftatés .r'néfl- Infom}éciés - Reproduktiv Ifrf)bléma (v. ana- Felfedezéses Kutatd
szereinek kiilsd receptiv litikus) megoldas .
megjelenési for-
méi
Tanuldsi tevékenység szébeli, szébeli szébeli szébeli szébeli sz6beli szobeli
auditiv, formdban valdsul meg; informdcids magyardzé probléma meg- felfedezd kutatdsi
mint informécidcsere a tanité médszer mddszer oldd modszer médszer moédszer
és a tanulg kozott '
A tanuldsi tevékenység vizud- szemléltetés szemléltets- szemléltets szemléltetd szemléltetS szemléltets
lis, szébeli formdban, az in- informdcids magyardzé problémameg- felfedezd kutatdsi
formdcié bemutatdsdnak mdédszer médszer oldé médszer médszer mddszer
formdjiban, szemléltetés segit-
ségével valosul meg
A tanuldsi-gyakorlati tevékeny- gyakorlati gyakorlati gyakorlati gyakorlati gyakorlati gyakorlati
sége a tanuléknak a tandr veze- informacids magyarazé probléma meg- felfedezd kutatéi
tése alatt médszer mdédszer oldé médszer mébdszer médszer



A 2. téblizat tehdt (143. 0.) az oktatdsi médszerek, és a tanuldk ismeretei kozotti kap-
csolatdt mutatja be. Az oktatds 4ltaldnos mddszerei az egyes tantdrgyakon beliil konkrét
tevékenységformdkat feltételeznek, ezt taglalja a hatodik fejezet. Példdul a torténelem
tantirgy oktatdsidnak metodikdja a kovetkezé tevékenységformdkra irdnyul:

1. Kifejtés vagy megmutatas;

2. A tevékenység ismétlése megerdsités céljabdl (a beszéd reprodukdldsa vagy folyamatos
emlékezetbe vésés);

3. Gyakorlatok teljesitése;

4. Ismeretek felhaszndldsa hasonlé varidciés szitudcidban;

5. Ismeretek felhaszndldsa \j szitudcioban segitséggel és korrekcidval;

6. Onills, alkoto felhaszndldsa az ismereteknek a kilonboz6 0j szituicidkban;

7. Ondll6 rendszerezése az ij ismereteknek;

8. A tanultaknak a tanul6 dltali rendszerezése.

Az idltaldnos didaktikai médszerek és a konkrét tevékenységi formdk koélcsonyviszo- '
nyit a kovetkezd kédrendszerrel lehet illusztralni:

1-1: 2—1: 3-II: 4,5-ILIV; 6-V,IV: 7-ILV, IV: 8-LIII:

.

Osszefoglaléan e munkirél elmondhatjuk, hogy felhivja az olvasé figyelmét a méd-
szernek az oktatds hatékonyabbd tételében, a tandri—tanuldi tevékenységrendszer koor-
dindldsdban és magdban az elsajdtitdsi folyamat effektivitdsinak novelésében jatszott
szerepére. A konyv értékét noveli, hogy megprébdlja a médszereket osztilyozni, a ta-
nulék megismerési folyamataihoz és tevékenységéhez igazitani. Igen jé1 haszndlhaté mun-
ka, szemléletes tdblizatai, dbrdi kivil6an eligazitjdk az olvasét, fejezetei gondolatéb-
resztSk e témakor irdnt érdeklddsk szamadra.

i
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