HOZZASZOLAS

AMBICIO VAGY HIUSAG

A nevelési gyakorlat 6rok dilemmaban szenved. Sokadik osztilyom, s taldn sikeres is. Eppen til
vagyunk az érettségin. Onkénteleniil mérleget készit ilyenkor az osztalyfénok is. De ennek a mérlegnek
a serpenydibe nemcsak a jegyek, a szép vagy sikertelen feleletek keriilnek, hanem az is, hogy az egyik
miért multa feliil 6énmagat, és a mdsik, aki mindig igyekezett, akire mindig szdmitani lehetett, miért
blgte végig a feleletet, s csak a szaktandr végtelen leleményén milott, hogy mégis kihtizta beldle a
tananyag széles skdldjit, hogy idGnként fel-felcsillanjon a vizsgdzé mélyebb ismerete is. Ezekre a
kérdésekre akkor kapunk feleletet, ha beszélgetiink magukkal a tanulékkal is, az osztdly kisebb-
nagyobb csoportjival, és Sszintén elmondjuk, mi a problémank veliik vagy egyik-mdsik tirsukkal, mit
nem értiink viselkedésiikben, teljesitményiikben, érzelmi reakciéikban.

Akdrmilyen nagy tapasztalata van egy tandrnak, minden w#jabb osztily hoz meglepetéscket is.
Ezeknek a meglepetéseknek a helyes értékelése az igazi kemény dié a nevelésben.

A pedagdgus legtermészetesebb ambicidja, ha sikeriil kiilondsen a tehetséges tanulék teljesit-
ményével bizonyitania sajdt jé munkadjat. A f6iskolin vagy egyetemen tovabbtanulni szdndékozdkkal
kapcsolatban iitkézik ez az ambicié hidsigunk nem magunk kitaldlta ellenhatdsdval, ami a fels6foki
intézmények igénytdmasztdsibol, kévetelményeibdl fakad. Igy fogalmazédik meg ez: Mit gondol-
nak mirdlunk, ha olyanokat javasolunk tovabbtanuldsra, akik a felvételin nem fognak megfelelni!
Beszéljiik le idejében dket!

Ugyanakkor tény az is, hogy egy osztilyban a tovdbbtanulni szindékozok feltétleniil igényesebbé
teszik az egész osztilykozdsséget. Majdnem leirtam: ha nem fesziil ellentét az igyekvdk és a gyengék
ko6z6tt. Csakhogy iskoldnkban mdr rég nem dominal a , stréberség” jelensége. Tiz éven 4t szociometriai
mérések és a kdzvetlen tapasztalat is azt mutatja, hogy a fiatalok a bardtsignak, a j6 egyiittmiik 6dés-
nek ténylegesen is, és kivinalmaikban is nagyobb értéket tulajdonitanak, mint a tanuldsnak. Ezért van
az, hogy egy jé kdzodsségben sikeriil néhany gyerekben idejében felkelteni az ambicidt a tobb tudds, a
nagyobb miiveltség irdnt, ez terjed az osztdlyban. Mivel azonban szakk6zépiskoldrél van sz6, a szakmai
tudds és az 4ltaldnos miiveltség megszerzésének kettSs terhe nem hoz olyan litvinyos sikereket, mint
egy gimnaziumban hozhat.

Tehdt a kérdés: ambiciondljuk-e vagy beszéljikk le ket a tovibbtanuldssrdl? A kritika szigordval
éljiink-e, a felvételi vizsgdk mércéjét haszndljuk-e, vagy vegyiik figyelembe a kettds terhelést és mas
szocidlis hdtrdnyokat; és a tanuldk kordbbi 6nmagdhoz mérjiik-e teljesitményiiket?

Mi szdl a kritika szigora ellen?

Rosenthal, R. Jacobson, I.-nak a metakommunikaciékra vonatkozé kisérletére hivatkoznék, olyan
kisérletre, amelynek a tilzott szigort érint§ vonatkozdsit meggy&zdnek tartom, érvényességi hatdrait
tapasztalataim alapjdn azonban szélesebb krben vonndm meg. A kisériet Iényegét Szokolszky Agnesa
kovetkezdképpen foglalja Ossze: ,,Rosenthal és Jacobson kisérlete arra hivta fel a figyelmet, hogy a
pedagdgusok gyermekekkel szembeni elvdrdsai — melyet elsGsorban metakommunikative juttatnak
kifejezésre —, milyen nagy hatdssal voltak a tanuldk fejldésére. Miutdn a kisérletben részt vevd
tanidroknak minden valds alapot nélkiilozve elGre jelezték egyes tanitvinyaik intellektudlis szintjének
ugrdsszerdi novekedését, a kijelolt tanulék teljesitményében tényleges fejlédés kovetkezett be. A
tudattalan metajelzések tehat olyan eredményekhez vezettek, amelyeket a pedagégus eredetileg nem
célzott.” (Magyar Pedagdgia 1982/2. 25. old.)
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Nevelési gyakorlatunk nyelvére forditva, tobbet ériink el, ha az ambicidkat engedjiik kifejlédni. Itt
még egy megszoritdssal kell élniink. Ugyanis a fizikai dolgozd csalddoknak a szellemi munka felé
irdnyulé ambiciéi nem olyan nyilvinvaléak és kénnyebben kudarcra itéltek, mint a tanultabb rétegek
ilyen irdnyu ambiciéi. Hol lehet meghizni a valészin{i redlis vigyak, valamint a ténylegesen irredlis
vagyak, ambicidk kozotti hatdrt?

A tehetség, a képesség megitélésében az osztilyf6noknek mdr a médsodik osztdly végére el kell
jutnia egy megkozelitGen redlis véleményhez, errdl nyiltan kell beszélnie a tanuldval, a sziil6vel és az
egész osztillyal, igy megismerheti a tanulé vigyait, esetleg ambiciét ébreszthet a csaldidban. Sokszor
latom, hogy rejtve élnek a tovdbbtanuldsi.vigyak, mert ezek a csalidok fokozottabban félnek és féltik
gyerekeiket az iskolai kudarcoktdl.

Ahhoz, hogy azt a kényes hatdrt, ami a tanulé tehetsége, lehetGségei, valamint egy adott szakiranyi
fdiskola és egyetem felvételi kovetelményei koz6tt hizédik, pontosabban megviligithassuk, jelle-
mezniink kell a tdrgyalt osztdlyt és annak tehetségesebb tanuléit. Semmiképpen sem annak a rétegnek
a gyerekeirGl van sz6, akik oly mélységesen el tudjdk keseriteni dltaldnos iskolai kollégdinkat, amikor
odavégjdk nekik: Miért tanuljak, hiszen segédmunkdsként tobbet fogok keresni, mint a tandr néni.

A tdrgyalt osztdlyban egy tanulénak mindkét sziilGje elsGgenerdcids értelmiségi. Lanyuk egyetemre
késziil. Egy tanulé édesapja lizemmérnok, édesanyja végzettsége nyolc dltaldnos. A kisliny megelégszik
a szakkozépiskolai érettségivel. A tobbi 25 tanuldénak vagy mindkét sziilGje szakmunkds, vagy csak az
egyik. Vagy olyan fizikai dolgozd, aki levelezd tagozaton leérettségizett. Mindegyik csaldd leg-
természetesebb igénye gyermekiikkel szemben: szakma plusz érettségi. Ehhez valé adottsiguk az
osztily leggyengébb tanulbinak is megvoltak, bar idénként tandri vagy osztalytdrsi segitségre szorultak
egy-egy targybdl. Az osztdly egyharmada jobb képességii. Ezek k6z6tt egy kitling tanuld, egy pedig az
orszagos kozépiskolai tanulmdnyi versenyen az egyik egyetemi felvételi tirgybél bejutott az elsd tiz
k6zé. A jobb képességliek alatt azokat értem, akiknek, ha lesz elég akaraterejiik, szorgalmuk a
tanuldshoz — és egy esetleges férjhezmenés nem tériti el ket a kit{izott céljuktél — akkor, ha nem is az
elsG évben, akkor a mdsodik nekifutdsndl van esélyiik a vdlasztott fGiskoldra vagy egyetemre vald
bejutdsra. 36 idejében tudatositani kell, hogy itt mar versenyrSl van sz, nemcsak a fels6foku
tanintézetek elvégzéséhez sziikséges képességekrdl.

Hogy a cimben elGlegezett gondolathoz visszatérjek, hatdrozott véleményem, t6bbre megyiink az
osztillyal, ha érzik, hogy tobbet ldtunk benniik, mint amit éppen teljesitettek, jé teljesitmény esetén
pedig tovdbb biztatjuk Sket, még dtmutatdst is adunk ahhoz, hogyan tovabb. Itt utalnék a Rosenthal—
Jacobson dltal végzett kisérlethez tett megjegyzésemre. Véleményem szerint Rosenthalék meg-
dllapitdsa nemcsak a tandr-didk kozotti tudattalan metakommunikdciéra érvényes, hanem érvényes
lehet a tudatos pedagégiai munkadra is, nyilt 1égkérben a tanulé—osztalyfénok, sziilok —osztilyfonék
kozotti eszmecserében is. :

Harmadik osztdly, tanév eleje, elsd sziilSi értekezlet. A k6z6s megbeszélni valdk utdn az egyik
apuka sértGdétten 4ll elém, — tsz-tag, kollégamtdl tudom, megbecsiilt ember a faluban, — de kidnti,
ami a szivét nyomja:

— Hogy lehet az, hogy az osztdlyban olyan linnyal is tetszett mar beszélgetni a tovabbtanuldsrél,
aki nem olyan okos, mint az én linyom. Ha az megprébélhatja, akkor én csak azért is tanittatni fogom
alinyomat!

Beliil repestem az 6romtdl, de szigoruan vilaszoltam:

~— Sajnos, a ldnydban nem volt annyi bdtorsdg, hogy osztilyfdnoki Sran jelentkezzen, mikor
megkérdeztem, ki szeretne tovibbtanulni, —

— Azt vgy kell? — lep8dott meg, — magétdl kell jelentkeznie? — Ugy latszik, benne a fel-
szabadulast kovetd tanuldsi kampanyok ilyen szemléletet hagytak. K6zoltem vele, hogy én is oriilok,
hogy ilyen terveik vannak, mert én is alkalmasnak talilom erre a kislinyt. Ha 8k nem vidéken
lakndnak, mér veliik is beszéltem volna a gyerek tdvolabbi jovgjérSl. Ettdl kezdve a kisliny dgy
igyekezett, hogy van esélye a tovdbbtanuldsra, S&t, ha mds jér kiilon fizikaérira, akkor & is, mert
sajnos a reformterv szerint mdr csak fakultativ fizikaoktatds van az utolsé két évben, és a fizika felvételi
tantdrgy.

Sajnos nemcsak ilyen, az iigyet eldmozdité motivicidk fordulnak eld. A legokosabb, legtehet-
ségesebb tanitvinyunk hosszu ideig azt mondta, hogy nem tanul tovdbb. Viselkedése ennek ellent-
mondott. Annyira jé1 szerepelt, hogy Onkénteleniil minden tandrbdl kiviltotta a biztatdst, és mégis
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ellenkezett. Ha pedig rdhagytuk, megsértédott. Csak késobb deriilt ki, hogy az egyébként nagyon
szorgalmas és okos sziilfk kozott van az ellentét. Az anya természetesnek tartotta, hogy a fia
tovibbtanult, de a liny tovibbtanuldsirdl hallani sem akart. fgy kitling tanulénk csalidi ellentétek
kozepette megy felvételizni.

A masik esetben a csalddi munkamegosztds nem felel meg a kitilizott célnak. Amikor az osztdly
egyik csoportjdndl azutdn érdeklddtem, hogy Sz. E. vajon miért volt az érettségin olyan ideges, pedig
tigy tudom, szorgalmasan tanult, meglepd vilaszt kaptam.

— Nem csoda. Hogy milyen annak az anyja!

Megrémiiltem. I'ng éreztem, hogy nemcsak emberismeretem, hanem tizévi kutatémunka alapjai
rendillnek meg. Tiz év alatt huszontt osztilyrdl készitettem 6t évenként ismétlédS alapos szocio-
metriai méréseket. Errdl az osztilyrél nyertem a legjobb adatokat. Itt voltak taldlhaték az egymdshoz
és a sziilékhoz fiiz6dS kapcsolatok a legnagyobb szdmban, a tartalmi vizsgdlédds szempontjabdl is a
legszebb, legemberibb viszonyok. Két erkélcsi normdban csicsosodtak ki szembetlinGen ezek a
viszonyok. Egyik: a csalddon beliil — a sziil8k egymds kozt, a szlilok és a gyerekek kdzott —, valamint
az iskola és a tarsadalom felé is nyilt, Gszinte eszmecsere folyt. A mdsik: a fizikai munkdhoz valé
viszony. Megtanitottdk a gyerekeiket dolgozni. Mdr az els§ osztily elején a sziils—tandr—didk taldl-
kozdra a szendvicseket fél éra alatt készitették el, ugyanazt a mennyiséget, amit az 6t évvel kordbbi
osztilyom hdrom dra alatt és folytonos tandri irdnyitdssal. Ezeknek elég volt az egyszeri \tbaigazitds.
Mir ekkor nemcsak egyéni gyorsasdguk tiint szembe, hanem szervezGképességiik is. Ez aztdn a négy év
folyaman tovibb fejlddott, sokkal bonyolultabb k&zés feladatokat is jél oldottak meg. A fizikai
munkdban vald jirtassig a mezégazdasdgi munkaban is, és a kérhdzi szakmai gyakorlaton is megmutat-
kozott.

A tanuldk azzal tisztdban voltak, hogy én mélységesen tisztelem a sziileiket ezért, ahogyan Oket
nevelték . Ezért viltott ki belGlem megiitk5zést az a kijelentésiik:

— Ha tetszene tudni, milyen az anyja!

Nem is mertem a spontin megnyilatkozdson til részletes felviligositdst kérni téliik, nehogy fiatalos
kritikus szemléletiik igaztalanul sértsen meg egy sziilGt. Mds uton egészitettem ki Sz. E. sziileir6! addig
szerzett ismeretemet.

Els8 osztilyban csalddldtogatdskor nagy, jérészt kész csalddi hdzat taldltam. Haitra, az udvarba
vezet$ részen azonban még deszkapallok voltak lerakva a sdr miatt. A lakds beliil tiszta, kényelmesen
berendezett volt. Az apa traktoros, az anya nagyon fiatalon ment férjhez, A k6zépiskoldt csalidanya-
ként végezte el. Mindketten biiszkék, hogy szakmit szereztek, de kifizet6d6bb a csaldédnak, ha az anya
otthon bedolgozdként keresi a kenyerét. Két ledinyuk van. A sziil6k panaszkodtak, hogy Sz.E.
fizikailag gyenge, és rdaddsul éjszakdnként fennmarad tanulni. Akkor megbeszéltiik, hogy a délutint
kell igy beosztani, hogy ne kelljen éjszaka fennmaradnia. Miutdn a kisldnnyal évekig nem voit baj,
megnyugodtam. Még némi esély is latszott arra, hogy esetleg az egészségiigyi fGiskolin tanulhat
tovdbb. A gyerek szeretett volna. Erettségi utdn deriilt ki, hogy Sz. E. délutdnonként mindig a kertben
vagy a joszagok koriil dolgozott és éjszaka tanult.

Kerestemn a magyarazatot, rdszorultak-e erre a sziil6k, akikrél az litszott, hogy a fizikai munkat is,
és a tanuldst is becsiilik. Jelenlegi anyagi helyzetiikr§l azt tudtam meg, hogy a nagy haz kész, jészdgok,
auté és a vdros hatdrdban gyiimolcsosiik van. Az anya biiszke arra, hogy csalidjdnak minden tagja
egyformén sokat dolgozik. J6 lenne, ha a nagyobbik liny féiskoldra menne, a kisebbik ipari tanulg.

Itt dlljunk meg egy kicsit. Haszndljuk taldn az elGbb felvdzolt tiinetre azt a szét, hogy haracsolds?
Nem. Tul durva és differencidlatlan fogalom. Bar Sz. E. osztdlytdrsai, a hasonléan jé anyagi koriil-
mények kozott él6 sziildk gyermekei felhdborodottan itélték el ezt a helyzetet. En is kénytelen
vagyok egyiittérezni velikk. Ugyanakkor, ha més oldalrdl kozelitek a kérdéshez: minden sziild
biztositva litja-e gyermeke lakdskérdését és a sajdt Sregkordt, ha nem épit akkora hdzat, ahol legalibb
az egyik gyereke csalddostul elfér az Sregekkel egyiitt? Jelen voltam egy madsik csalidban egy hirtelen
felpardzslé vitdndl. Az apa kOmiives. Az utca feldl a hiz a kdrnyéken szokdsos képet mutatja: két -
szoba az utcdra néz, sdtortetd, de beliil az udvarban tovibb nyulik az épiilet, egy szoba és rajta egy
toronyszoba, szinte jdtékos megépitése annak a kedélyes, csupa nevetés csalidi viszonynak, ami a
nagymamit6l az unokakig dtfogja a csalddot. Es terveznek tovdbb, apa és nagymama. Ekkor huncut
mosollyal veti kézbe a misodikos tanitvinyom:

— Es ha mds vérosba megyek férjhez? N
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A csalid megdermed. A kisebbik gyerek fil. Erz8dik, hogy azt tartjdk természetesnek, hogy a liny
marad a hizban.

A példdkat nem akarom szaporitani, sem eldonteni azt, hogy emberileg kinek van igaza. Ebben az
osztdlyban tobb pozitiv érték hatékony miikodését kell elismernem. Problémds csupdn a fizikai és a
szellemi munka presztizse. Jéllehet igaz az, hogy nagy dltalinossigban nagyobb a szellemi munka
tekintélye, de csak akkor, amikor mar pénzben, javakban, hatalomban elényt jelent. Megkockdztatom
azt az llitdst, hogy sok teriileten a kozvetlen hasznot hozé fizikai munka becsiilete, presztizse a
nagyobb. Ezt leginkdbb a pedagdgusok szenvedik meg, munkdjuk hatékonysdgit csékkenti. Bizonyos
koriilmények kozott ezt at lehet torni. Bizonyiték erre azoknak a fiataloknak az itélkezése, akik
idejében megértették, mennyivel tobb tanuldst igényel a felvételire valé felkésziilés, mint a kézépiskola
elvégzése. Ezek felhdborodnak azon, ha az egyik sziil6 indokolatlanul tilterheli gyermekét otthoni
munkdval. Pedig ezeknek a csalidoknak az anyagi és tarsadalmi helyzete Sz. E. csalddjiéhoz hasonld.

Befejezésiil ide kivankozik az a tapasztalat, hogy az 6t évenként hdromszor megismételt szocio-
metriai vizsgdlatok alapjdn kitapinthaté egy lassu, de minden irdnyba nyitottabbd, fogékonyabbd vilé
szemlélet, magatartds tendencidja.

Es végiil: a hdrom, egyetemre jelentkezett tanulé koziil kett8, aki a szakkozépiskola profiljsnak
megfelelSen orvosi egyetemre jelentkezett, sikeres felvételi vizsgdt tett. A kitiind tanulénknak nem
sikeriilt. Felvételi targyai a szakkozépiskoldban a minimadlisndl is kevesebb draszimban tanitott humdn
tirgyak voltak, Remélhetleg egyévi egyéni tanuldssal ez is korrigdlhatd lesz. Iskoldnk tandrai ilyen
esetekben is segitséget szoktak nywjtani.

Zalotay Erzsébet
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