tikusok. gy nem keriilhetem meg annak elemzését, hogyan hat a kutatds a politikdra.
Miutdn t6bb, oktatdspolitikai szempontbdl kulespoziciéban levs emberrel interjut készi-
tettern, a kutatdsnak a politikdra gyakorolt hatdsit a kovetkezGképpen dltaldnositottam.
A kutatds ritkdn gyakorol kozvetlen hatdst a politikusokra. A hatds dltalidban indirekt
moédon és hosszi tdvon kozvetitédik. Ugy vélem, hogy a kutatasi eredmények és infor-
méciok dllandé ,,permetezése”!  révén lehet elémi, hogy a politikit és a politikai donté-
seket befolydsolhassuk, Sem a politikusok, sem munkatdrsaik nem olvasnak tudomdnyos
kozleményeket, Taldn ha a kutatdsi eredményeket a népszerd folyéiratok és ujsigok
gyengéd kozvetitésére bizzuk, fokozatosan megviltoztathatjuk az illetékesek nézetét a
valsagrol, és arrdl, hogy valéjdban mi a nevelés kompetencidja. Sokszor gondolok arra,
milyen fontos, hogy az IEA-ba tomorilt orszdgos kozpontok feltegyék maguknak a kér-
dést, miként biztositjdk a kommunikiciét a dontéshozé szervek felé. Kutatdsunk hatdsa
nemcsak azon mulik, hogy a tudoményos kozvélemény elismeri- vagy sem a munkankat,
hanem azokon a kapcsolatokon is, amelyeket kozvetlen és kozvetett modon az oktatds-
politikdval kialakitunk és fenntartunk,

Forditotta: Bithory Zoltén

FALUS IVAN

A VALOSAGFELTARAS, AZ ELMELETI IGENYESSEG
ES A GYAKORLATI HASZNOSSAG EGYSEGE

Az utdbbi években egyre nagyobb szdmban jelennek meg a Szovjetuniéban olyan neve-
léstudomdnyi munkdk, amelyek nem keriilhetik el a didaktika hazai miivelSinek figyel-
mét. Ezeket a monografidkat, illetve tanulmdnykoteteket ugyanis a kordbban megszokott
elméleti igényesség mellett egyrészt az empirikus kutatdsi eredmények felhasznaldsa, mds-
részt a gyakorlatban kozvetleniil alkalmazhatd, az oktaté-nevel6 munka eredményességét
fokoz6 tutmutatisok jellemzik. K6zos vondsuk ezeknek a kutatisoknak az is, hogy az
oktatds eredményességének kritériumaként nem az elsajdtitott ismeretek mennyiségét és
mindségét jelolik meg, hanem a személyiség fejlédésének az erkolcsi, értelmi stb. képes-
ségekben megragadhatd ismérveit. S ennek a fejlesztd oktatdsnak az érdekében az oktatdsi
folyamat minden osszetevGjét igyekeznek tokéletesiteni, optimalizdlni. Sz. A. Sapo-
rinszkij Az oktatds és a tudomdnyos megismerés' cim(i munkdja szakitva az e téméban é16
hagyomanyokkal, az oktatisi folyamatban végbemend megismerési folyamatot elsGsorban
nem a tdrsadalmi-torténelmi megismerés sajitossigaival veti ssze, hanem a tudomanyos
megismerés Ujonnan feltirt torvényszertiségeivel. [gy. ez a litszélag elméleti indittatdsu
konyv kozvetlen felhaszndlhato segitséget ad az oktatds problémacentrikus szervezéséhez,
a tananyag oly mddon torténd kivilasztdsdhoz, hogy annak elméleti szinvonala minél

!5 Trickling down.
! filanopunckuii, C. A.: O0Gyuenne v HayuHoe nosHanue. [legaroruka, Mocksa, 1981, 208 p.
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magasabb legyen, az elmélet és a kialakitasira szolgdlé tényanyag ardnyai megfeleléek
legyenek. Az oktatis médszereinek megvilasztasiban pedig ahhoz nyujt segitséget ez a
konyv, hogy a tanulék szimdra kijelolt tanulasi feladatok megolddsa csak a mogottik
meghiz6d6 logikai miiveletek elvégzése esetén lehessen eredményes. Igy biztosithaté az,
hogy a tanulds maguknak a logikai miiveleteknek az elsajititdsshoz, a médszer birtokba-
vételéhez, az intellektudlis képességek fejlesztéséhez vezessen.

Az dltalénosan képzg iskola tananyagibdl vett példakkal illusztrilja a szerzé az 4ltala-
nositds lehetséges médjait, a problémdak megfogalmazasanak logikai, pszicholégiai kivanal-
mait, a magyardzat logikai'struktirdjdnak lehetséges viltozdsait.

Mir ez az egyetlen konyv is gyantit ébreszt az olvaséban az irdnt — s ezt a gyaniit a
tobbi ismertetésre keriil6 konyv csak megerssiti —, hogy az utébbi években hazai didak-
tikai kutatdsaink, s nem kevésbé az oktatdsi gyakorlat, nem gyiimolcsozteti kell6 mérték-
. ben a logika eredményeit. Vildgosan kell latnunk, hogy ,,a tanitasi-tanulési folyamat csak

logikai vonatkozdsaival értelmezhetd teljesen” — miként ezt Az oktatdselmélet alapkérde-
seiben (37.1.) is olvashatjuk. A gyakorlat oldaldrél ez azt jelenti, hogy a fejleszt5 jellegii, a
problémacentrikus oktatis, s minden olyan oktatds, amely a tanulék értelmi képességei-
nek alakitdsat t(izi ki célul, nem hagyhatja figyelmen Kkiviil a logika szabdlyait sem a tani-
tand6 tartalom kijelolésekor, sem a modszerek megvilasztdsakor, sem pedig a tanitds
interaktiv szakaszdban. A szovjet tapasztalatok azt sugalljik, hogy az el6relépés érdekében
fel kellene ébreszteni a logikai szakemberek érdeklGdését az oktatds mint egy lehetséges
alkalmazisi teriilet irdnt, szélesiteni kellene a pedagdgia miivelSinek logikai tdjékozottsa-
git, s nem utolsésorban a pedagdégusok képzésében megfelelS helyet kellene biztositani a
logikai ismereteknek.

I. Sz. Jakimanszkaja fejleszts oktatisrol® szél6 konyve a logikai eredmények alkalma-
zdsénak szilkségessége mellett az ij pszicholdgiai kutatdsok felhaszndlhatosagat is szemlél-
teti. Els6sorban Galperin és Talizina, Bruner, valamint Davidov és Elkonyin eredményei-
nek adaptéldsdra torekszik olyan oktatds — ez ugyanis a fejleszts oktatds — megvalésitdsa
érdekében, amely biztositja az ismeretek teljes értékii elsajatitdsdt, alakitja a tanuldsi tevé-
kenységet és egyiittal hat az értelmi fejlGdésre. Az oktatds fejleszt§ hatdsit a problémak
megolddsa nagymértékben fokozhatja. Ugy kell az oktat4st megszervezni, hogy a tanulék
6n4lléan keressék meg az anyagban a probléma megolddsdhoz sziikséges tényeket, tegyék

" meg a sziikséges iltalanositésokat, kiilonitsék el az ismerSst az ismeretlentél stb. A for-
mélis és tartalmi képzés mindig Wjra felbukkané hamis szembeallitdsit mdr a kordbban
ismertetett definicié is tagadja. A fejlesztG oktatds nem az ismeretek elhanyagoldsit
jelenti, hanem azok teljes érték elsajatitdsdn keresztiil megvalésulé fejlesztést. Amyaltan
fogalmazza meg Talizina ennek a kapcsolatnak a dialektikdjit. ,,Az ismeretek mindig
kiil6nboz8 megismerési tevékenységek eredményei, és az ismeretek elsajititdsinak irdnyi
tésa csak a tanulék megismerd tevékenységének irdnyitasan keresztiil valésithaté meg. Az
ismeretek és a tevékenység kapcsolatdra az a jellemz6, hogy egyrészrGl a megismerd tevé-
kenység jellege dont6 mdédon meghatdrozza az ismeretek mindségét, mdsrészt a sziikséges
megismerd tevékenység az esetek tobbségében az ismeretek elsajititisdnak folyamatdban
alakul ki, illetve tokéletesedik.” (Idézi Jakimanszkaja, 17. 1.) A fejlesztd oktatdsnak lénye-
ges sajdtossdga az, hogy az elsajatitds nem a valésdg egyes elkiloniilt elemeire irdnyul,

2 gxumancias, M. C.: PaspuBaoliee o6yvenne. Ilenarornka, Mocksa, 1919. 144
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hanem — j6llehet, gyakran ezen konkrét tirgyak elemzése itjin — elméleti objektumokra.
A magas szint(i elméleti elsajititisnak a megfelels tdjékozoddsi alap biztositdsa a feltétele.
Ennek birtokdban a gyerekek képesek elhatdrolni a lényegest és a lényegtelent egymast6l.
Az elméleti fogalmak elsajdtitisdban a szemléletességnek, a szemléltetésnek jelentds
szerep jut. Igen tanulsdgosak azok a fejtegetések, amelyeket a szemléltetéssel kapcsolat-
ban olvashatunk. Tisztiban kell lenniink a szemléltetés funkcidjival, amely lehet illuszt-
rdl6 vagy magyardzé funkci6. Azt is vildgosan kell litnunk, hogy milyen viszonyban van
a szemléltetés médja az elsajititand6 tdrggyal. Ezen szempont alapjin (az absztrakcié
szintje szerint) a szemléltets eszkozoket hirom csoportba sorolhatjuk: természetes targyi
modellek, grafikus dbrdzoldsok, szimbolikus modellek. Az eszk6zok célszerii kivilasztdsa
és alkalmazisa feltételezi e hdrom csoport eltéré sajitossdgainak ismeretét, szimbavételét.
A fejleszt6 oktatisban a szemléltetés csak akkor toltheti be funkciéjdt — legyen az az iij
anyag magyardzatinak a része, feladatmegoldds eszkoze, gyakorlati feladat bemutatisa,
vagy magdnak a megismerésnek a tirgya —, ha sikeriil biztositani a tanulé aktiv viszonyu-
l4sit a szemléltets anyag észleléséhez és feldolgozisihoz.

Az oktatds korszerGsitésének, hatékonysdgnovelésének vagy ahogyan 6k nevezik opti-
malizdldsinak kérdéskorét Babanszkij és munkatdrsai kozelitik meg legitfogébban. Jelen
ismertetés harom kotet alapjdn késziilt: Az oktatdsi folyamat optimalizdlisa® cimii, 1977-
ben megjelent konyv az elméleti alapokat tartalmazza, az 1980-as kiaddsi, Az oktatdsi-
nevelési folyamat optimalizdlisa® cim médszertani Gtmutaté a pedagégustovabbképzés
sordn felvet6dott 85 kérdésre vdlaszol kdnnyed stilusi dialégusok formdjdban, a harmadik
az 1981-es kiaddst Oktatdsi modszerek kivilasztisa a kozépiskoliban.® A tovibbiakban
ennek az utébbi konyvnek a gondolatmenetét kovetjiik, s a masik kett6hoz csak sziikség
esetén nyulunk vissza.

Az oktatdsi modszerek osztilyozdsa, kivilasztdsinak szempontjai

E konyv el6szor a szovjet pedaggidban a médszerek osztilyozdsdra tett torekvéseket
ismerteti. Perovszkij és Golant, Szkatkin és Lerner, valamint Mahmutov felosztdsit
mutatja be. Merevnek tart minden olyan torekvést, amely az oktatisban alkalmazott elji-
rasok gazdagsdgdt meghatdrozott szimui médszerre prébalja visszavezetni. Ehelyett a méd-
szerek csoportjait kiloniti el egymdstol. A valésdgban nem egyes médszerekkel, hanem e
csoportok egyes elemeinek viltozatos kombinicidival taldlkozunk. A tanuldsi-megismerési
tevékenység szervezéseének és megvalositisinak, serkentésének és motivildsinak, valamint
a hatékonysig ellendrzésenek és onellendrzésének maédszereirdl tesz emlitést. Tovabb dif-
ferencidlva ezt a felosztdst a médszerek aldbbi csoportositisdhoz jut.

A téblézatot elemezve felvetddik az olvaséban a kétely: val6ban csoportokrdl és alcso-
portokr6l van-e sz6, s valéban médszerek alkotjik-e az egyes alcsoportokat. A szerzék

3 baGancxuil, 10. K.: Onrumusanus npouecca o6yvenus. [leparoruka, Mocksa, 1977. 255,

4 OntuMu3auus yyeGHo-BocnuTatensHoro mpouecca. (Cocr.: BaGauckwit, 10. K.—TloTauHuk,
M.M.) 1980.

SBribop MeTOHOB oOyueHusa B cpepHell wikone. (Tonm pen. BaGanckoro, 10. K.) Ileparoruka,
Mocksa, 1981. 116.
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Az oktatds

I. csoport

A tanuldsi-megismerési tevékenység szervezésének és megvaldsitisinak modszerei

I. alcsoport I1. alcsoport HI. alcsoport IV. alcsoport
a tanuldsi informacié a tanuldsi informdcié a tanuldi gondolko- a tanuldsi tevékeny-
dtaddsdnak és észlelésé- dtaddsdnak és észlelésé- dds dndllésdgi ség irdnyitdsanak
nek forrasa szerint (per- nek logikdja szerint (lo-  szintje szerint (kog- szintje szerint (ira-
ceptiv médszerek) gikai médszerek) nitiv médszerek) nyitdsi médszerek)
szdbeli
— elbeszélés induktiv reproduktiv tanuldsi tevékenység
— beszélgetés a tandr vagy oktaté-
— elbadds gép irdnyitdsa alatt
szemléletes
— illusztracié deduktiv felfedeztetéses a tanuldk 6ndllé
-~ demonstricid - részben felfe- munkdja

deztetéses — tankonyvekkel
gyakorlati - kutatd — {rdsos munka
— tapasztalatok analitikus — laboratériumi
~— gyakorlatok szintetikus stb. munka
— iskolai termeld — munkafeladatok
munka teljesitése

felfogdsa szerint a médszerek minden csoportja az oktatds egységes folyamatdban megha-
tirozott funkciot tolt be, amelyek elldtdsa a tanuldsi-nevelési feladatok teljesitésének el-
engedhetetlen feltétele. Példdul a szervezési-megvaldsitdsi médszerek osszes felsorolt vil-
tozdta a tandr és a tanuldk egyiittes tevékenységében egymdssal szerves kolcsonhatdsban
valésul meg; nem Iétezik olyan informiciéesere, amely érzéki észlelés nélkil jonne létre; s
nincs olyan észlelés, amelyet nem jellemezne valamilyen logikai egymdsutdnisig; nincs
olyan oktatds, amelyben a reprodukcié vagy az ondllé keresés folyamata ne menne
végbe, ne érvényesiilne a tandr irdnyitds és tanul6i 6nirdnyitds valamilyen kolcs6nhatdsa.
Minden egyes mddszer nemcsak dnmagdban létezik, megoldva az oktatdsi folyamat adott
szakaszdnak alapvetd feladatit, hanem egyszersmind az oktatds mds mddszereivel egyiitt,
valamely vonatkozdsban azok segitségével (kozvetitésével) realizdlodik, azaz szerves kol-
csonhatisban dll velilk. A médszerek kol csonos egymdsbahatoldsa nem csokkenti az oszta-
lyozds tudomdnyos objektivitisit, hanem a médszerek elkeriilhetetlen, sziikségszert
dialektikus kapcsolatdt tiikrozi, szemben a ,tiszta’ egyszemponti osztdlyozds megtaldld-
sdra irdnyulé metafizikus torekvéssel. (28. 1.) Az eddigiekbél kovetkezik, hogy az oktatdsi
folyamat tervezésekor nem egy megfeleld mddszert kell kivdlasztani, hanem a mddszerek
egy, az adott kovetelményeket kielégits kombindcicjdt. Nyilvinvalé szemléleti azonossig
tapasztalhaté e fejtegetések s az (ij hazai didaktikatankdnyv aldbbi megallapitdsai kozott:
A Kiilonbozs tanuldsi elméletek elvszeriien és ésszerien felhasznilthaté elemeinek egy
komplex tanuldsi stratégidban valg egyesitése minden egyes tantervi téma esetében —ez a
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mddszerei

I1. csoport

III. csoport

A serkentés és motivalds médszerei

Az ellendrzés és 6nellendrzés médszerei

I. alcsoport

II. alcsoport

I. alcsoport

1. alcsoport

III. alcsoport

a tanulds irdnti ér-
dekl8dés serken-
tésének mdédsze-
rei

megismer§ jatékok
vitdk,

erkolcsi érzelmi
telitettségti hely-
zetek teremtése
érdekfeszitS hely-
zetek teremtése
élettapasztala-
tokra épiil§ hely-
zetek teremtése

a kdtelesség és fe-
lelGsség serken-
tésének modsze-
rei

a tanulds jelentd-
ségének bizonyi-
tasa

kovetelmények
allitdsa

a kovetelmények

a szébeli ellen-
&rzés médszerei

egyéni feleltetés
frontilis feleltetés
szébeli beszdmold

szdbeli vizsga

az irdsbeli ellen-
Orzés médszerei

irdsbeli munkdk
ellendrzése irdsos
beszamoldk
frasos vizsgdk

programozott

a laboratdriumi-
gyakorlati ellendr-
zés médszerei

laboratériumi el-
lendrz§ feladatok
gépi ellenGrzés

az ujdonsdg hely- teljesitésének gya- programozott irdsos munkdk
zetének teremtése  korldsa ellendrzés

dicséret, biintetés

pedaglgus alkoté tevékenységének (s egyszersmind a pedagégiai szabadsignak) f& tar-
talma.” (Nagy S.: Az oktatiselmélet alapkérdései, Tankonyvkiadé, Bp., 1981. 164. 1)

Nem meglep6 ezek utdn a vizsgdlatok alapjén megfogalmazott torvényszer(iség: minél
tobb szempont (perceptiv, kognitiv, logikai stb.) figyelembevételével vilasztja ki egy peda-
gbégus az alkalmazanddé médszerkombindciét, anndl jobbak és tartésabbak lesznek oktaté-
-neveldé munkdjinak eredményei. Ahhoz, hogy erre képes legyen, alaposan kell ismernie a
médszereket, kivilasztdsuk és egyiittes atkalmazdsuk szabdlyait.

A gyakorlatban a mddszerek kivilasztdsa kiillonbozé szinten valdsulhat meg. Sztereotip
ddntési szintrol akkor beszéllink, ha a pedagdégus az adott tartalom, a feladatok, valamint
a tanul6k sajdtossdgaitdl fiiggetleniil a megszokott mddszerek alkalmazdsdt részesiti eldny-
ben. A proba-szerencse tipusu dontési szintet az jellemzi, hogy a pedagdgus a konkrét
feltételek figyelembevételével igyekszik viltoztatni médszereit, de ezt Gszténosen, tudo-
ményos megalapozottsidg nélkiil teszi. Az optimalizdlt dontés esetén a dontés az adott
feltételek kozott leginkibb ésszer mdédszerek tudomdnyos megalapozottsdgi kivdlasztdsa
tjan torténik néhiny meghatdrozott kritérium figyelembevételével, Idedlis dontés esetén
az gsszes lehetséges kritérium szdmbavételével vilaszt a pedagdgus. A gyakorlatban csak
az optimalizdlt, néhdny alapvetG szemponton alapulé dontési szintig lehet eljutni. De
melyek azok a kritériumok, amelyeken a médszerek kivdlasztdsinak alapulniuk kell?
Kiilonbézg szovjet szerz6k Osszesen 23 szempont érvényesitését ajdnljdk. Csoportositis-
sal, az dtfedések kikiiszobolésével 6 szempontra sikeriilt ezeket redukadlni:
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Az eltérd oktatdsi

1 2 3 4 5 6

A verbdlis A szemléletes

Az elméleti Ténybeli Gyakorlati logikai képi

Az oktatds mddszerei ismeretek ismeretek  jartassigok gondolkodds gondolkodis
kialakitdsa fejlesztése

1. Szébeli +! +1 - +! —
2. Szemléletes - + + — +1
3. Gyakorlati - + +1 - +
1. Reproduktiv + +1 +! + +!
2. Problémakiindulasy,

kutatéjellegii +1 + - +1 —
1. Induktiv _ + +1 +1 + +1
2. Deduktiv +1 + - +1 +
1. Tanari irdnyitdssal

foly6 tanulds +1! + + + +
2. Ondllé tanulis + +1 +! + +
1. Didaktikai jatékok + +1 + + +1
2. Vitak +1 + . —_ +1 +
1. Sz6beli ellenSrzés +1 +! — +1 -
2. lrdsbeli ellenSrzés + + - + +
3. Laboratdriumi

ellenrzés - - +1 — -

1. az oktatds torvényszeriségei (illetve alapelvei)

2. az oktatds céljai és feladatai

3. az adott tudomdny, tantdrgy, téma tartalma és médszerei

4. a tanulék tanuldsi feltételei (életkori, felkésziiltségbeli, az osztalykszosség fejlett-
ségébél fakadd)

S. a kiils§ feltételek sajatossigai

6. a tandrok lehetGségei.

Ennek a hat szempontnak a meghatdrozdsa nem 4j, lényegében nem tér el a szokasos
didaktikai tankonyvi anyagtdl. A szerzSk azonban nem édllnak meg itt, hanem igyekeznek
feltdrni azokat a tartalmi ismérveket, st egyes esetekben kritériumokat, amelyek alapjan
eldonthetS az egyes modszerek megfelelése a felsorolt szempontoknak.

Az oktatds alapelvei mint mdodszermeghatdrozo tényezdk

Az alapelvek az oktatds dltalinos torvényszerlségeit tikrozik, igy a médszerek kiva-
lasztdsandl meghatdrozo jelentGségliek. Hazai didaktikdink az alapelvek kérdésében eltérs
allaspontot képviselnek. Az alapelvek — ha egyiltaldn felvesz ilyeneket az adott oktatds-
elméleti mii — tartalma és mennyisége is eltérd.
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mddszerek viszonylagos lehetGségei

7 8 9 10 11 12 13 14
Az °2“‘ll° Azemlé- . Azédek- Atanulisi Az Az
gondok- kezet 16dés szokdsok  akarat  érzelmek  AZ oktatds
kodds tempdja
fejlesztése

- + +! + + + + gyors
+ +! - +! + + +! kozepes
+1 + — + +! + +! kozepes
— +! + +! + + gyors
+1 o4 +1 +! + +1 +1 lassti
+ + + + +! + +! lassi
+ + + + - +! + gyors
+ + + + + + + gyors
+1 +1 + +! +! +1! +1 kozepes
+! ! + +! + +! +! lassu
+1 + +1 +1 +1 +1 +! ~ lassu
+ + +! + + + + kozepes
+ + + + +! +! + kdzepes

+ — — + +1 + +! lassu

Babanszkij ,,Az oktatdsi folyamat optimalizaldsd”-ban 13 alapelvet sorol fel. Ezekkel
azért érdemes megismerkedniink, mert az alapelvek mindegyike dltaldnos, az oktatisi
folyamat egészére érvényes, specifikusan pedagdogiai torvényszeriiségeket tikkroz, s konkrét
utmutatdst nyidjt a pedagdgiai tevékenység tervezéséhez, végrehajtasdhoz és értékeléséhez.
A felsorolds egészérdl pedig elmondhatd, hogy az adott absztrakciés szinten teljességre
torekszik.

1. Az oktatdsi folyamatnak a személyiség minden oldali, harmonikusan fejlesztésére
valé irdnyultsdga.

2. Az oktatds és a kommunista épités gyakorlatinak kapcsolata.

3. A tudomdnyossig elve.

4. Az érthetdség elve.

5. A rendszeresség és a kovetkezetesség elve.

6. Az oktatdsi folyamat miikodéséhez sziikséges optimdlis feltételek biztositisdnak
elve.

7. A frontdlis, a csoport és az individudlis oktatdsi formdk egységének és optimilis
kombindcidjdnak elve,

8. A szé6beli, szemléletes és gyakorlati oktatdsi médszerek optimdlis kombindcigjanak
elve.
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9. A tanuldk tudatossigdnak, aktivitisinak és ondll6sigdnak biztositdsa a pedagbgus
irdnyit6 szerepe mellett.

10. A reproduktiv és produktiv tanuldsi-megismeré tevékenység egységének és opti-
malis kolcsénhatdsdnak elve.

11. A tanulidshoz valé pozitiv viszony kialakitdsinak és fejlesztésének elve.

12, Az operativ ellenérzés és Onellendrzés biztositdsanak elve.

13. A szilard, dtgondolt és teljesitményképes ismeretek, jartassdgok és készségek bizto-
sitisinak elve.

Az alapelvek kiegyensilyozottsigdnak gyakorlati jelentGségét nem lehet tilbecsiilni, ha
felidézziik azokat a sokat igérG, de egyoldali torekvéseket, amelyek az oktatds individua-
lizdldsat abszolutizaltik a kiscsoportos vagy frontilis munkaformadval szemben, a manipu-
laciénak, mdskor a szemléltetésnek a szerepét tiiloztik el a szébeli informéciészerzés rovd-
sdra, vagy €éppen a produktiv és reproduktiv tevékenységek egységének elvét hagytik
figyelmen kiviil.

A célok mint modszermeghatdrozo tényezok

A modszerek kivdlasztdsiban az alapvelveket az oktatds céljaival egyiitt kell figyelembe
venni. Ebb6] a szempontbdl nem tanulsdg nélkiili elemezniink azt a tdbldzatot, amely az
egyes oktatdsi médszereknek az oktatdsi-nevelési célok elérésében megmutatkozé eltérg
lehetoségeit foglalja Ossze. A tdblizatba + ! jelolés anndl a médszernél szerepel, amely az
adott médszercsoporton beliil az adott feladatot legjobban képes megoldani; + jeloléssel
akkor taldlkozunk, ha az adott médszer alkalmas a feladat megolddsdra, mig a — jelzi a
kevésbé hatékony modszert. ,

Ennek a tibldzatnak a segitségével megéllapithatS, hogy ha példdul elméleti ismeretek
kialakitdsa a célunk, akkor olyan mddszerkombindciét célszerli kivdlasztani, amelyet a
szGbeliség, a kutatd jelleg, a deduktiv megkozelités, a tandri irdnyitdssal foly6 vitdk és a
szébeli ellendrzés jellemez. A vilasztdst természetesen médositjdk egyéb tényezdk, mint a
tananyag tartalma, a gyerekek életkori és egyéni sajtossdgai, a pedagogus lehetSségei.
Ezért a végleges dontés elstt ezeket is figyelembe kell venni. A reproduktiv médszereket
példdul akkor érdemes alkalmazni:
ha ténybeli ismeretek, gyakorlati jartassdgok és készségek kialakitdsa az elsédleges feladat;
ha a tartalom tulsigosan egyszerli, vagy tilsdgosan bonyolult;
ha a tanulck még nem érettek (felkésziiltek) az adott téma kutaté jellegii feldolgozdsira;
ha a pedagdgusnak nem éll elegends id6 a rendelkezésére a kutaté jellegii feldolgozdsdhoz.

A tanulok mint a modszermeghatdrozo tényezdk

Az oktatisi médszereket akkor tudjuk a tanulSk lehetdségeihez igazitani, ha ismerjiik a
tanuldk életkori sajitossdgait, képesek vagyunk egyéni sajatossdgaik megismerésére, s tud-
juk, hogy milyen felkésziiltségii tanulék szimara milyen médszerkombindcidk alkalmaz-
hatdk a legeredményesebben.
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Ismeretes, hogy az életkor alakulasdval egyes mddszerek alkalmazdsdnak gyakorisdga
valtozik. Na'gyobb gondot okoz az egyes tanuldk, illetve tanuldcsoportok aktudlis fejlett-
ségi szintjének meghatirozdsa. Ebbél a célbdl Babanszkij és munkatdrsai a pedagogiai
konzilium moédszerét alkalmaztdk. A konzilium sordn a gyermekekkel kapcsolatban levé
pedagbgusok eldre pontosan definidlt kritériumok alapjin szémba veszik a gyerekek
eszmei-erkolcsi neveltségi szintjét, a tanuldshoz vald viszonydt, érdeklddésének irdnyit,
intellektudlis fejlettségét, tanuldsi szokdsait, akarati jellemzdit, esztétikai fejlettségét,
magatartdsit, fegyelmezettségét, a csalddi kornyezet, a baratok hatdsit.

Jelenlegi iskolai gyakorlatunk problémdira kozvetlentil alkalmazhaték azok a fejtege-
tések, amelyek az adott életkori csoporton beliili eltér$ tanuldsi képességl gyerekek
differencidlt oktatdsinak lehetGségeit taglaljak. Vilaszt kapunk a kovetkezd kérdésekre:
Mi jellemzi a gyengébb tanuldsi képességliek tanuldsi-megismerési tevékenységét? Milyen
differencidlt feladatokat adhatunk szimukra? Az egész osztdly szdmadra azonos feladatok
esetén milyen differencidlt segitséget kell nyujtanunk a résziikre? S végil, felmérés
adataibdl tudhatjuk meg, hogy a lehetséges differencidldsi médok koziil melyeket alkal-
mazzdk az iskolai gyakorlatban, s melyeket nem. A vizsgdlatok tantisdga szerint a gyen-
gébb elémeneteld tanuldk tanuldsi-megismers tevékenységét az aldbbi sajatossagok jellem-
zik. Kevésbé fejlett: a 1ényegkiemelS képességilk, ondllé gondolkodasi képességiik, terve-
zési készségeik, Onellendrzési készségeik. Lassiibb olvasdsi, irdsi, szdmoldsi tempdjuk;
gyakrabban jellemzi 6ket negativ bedllitddas a tanuldssal szemben és a tudatos fegyelem
hidnya.

Ebbé] kovetkezOen szdmukra a differencidlt feladatok kijeldlésénél arra kell torekedni,
hogy .

— nagyobb mértékben tdmaszkodjunk élettapasztalataikra (ezekkel &k dltaldban bSveb-
ben rendelkeznek)
— gyakrabban kell bevonni Sket gyakorlati, kisérleti feladatokba (ezek jobban érdeklik

Sket, mint az elméleti foglalkozdsok),

— aktivabban kell irdnyitani tanulasi tevékenységiiket, .

— fokozottan kell térekedni figyelmiik felkeltésére és fenntartdsdra az \j anyag magyara-
zatakor,

— bizonyos mértékig lassitani kell a nehezebb anyag magyardzatinak iitemét,

— el§ kell mozditani, hogy nehézség esetén kérdéseket tegyenek fel.

A differencidlt segitségnyujtds alkalmazasdra vonatkozdan S8 tanitdsi 6ra elemzése azt
mutatta, hogy a pedagégusok 50%-a nem adja hdzi feladatként a hibdk kijavitdsdt, nem ad
fel egyéni hdzi feladatokat, nem tandcsolja az 1j anyag tanuldsdhoz sziikséges régebbi
anyag dtismétlését, nem engedélyezi feleléskor otthon elkészitett védzlat hasznalatit;
35%-uk nem késziti el6 megfelelGen a hizi feladatot, nem ad elézetes felkésziilési lehetd-
séget az Ordn, nem tanitja meg az onellendrzés mdédjait, nem hivja fel a figyelmet a
tipushibdkra, nem nytujt segitséget az 6ndllé munkdhoz; 24%-uk megfelelden védlogatja
dssze a feladatokat, nem vonja be az \ij anyag feldolgozdsiba a gyengébd tanulékat, nem
térja fel nehézségeiket, nem alkalmazzdk a figyelemfelkeltés lehetséges modszereit.

A vizsgdlat felhivja a figyelmet arra, hogy a pedagdgusok egy része nincs tisztdban a -
lemaraddst megakaddlyozé eszkozokkel, lehetdségekkel.
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A modszerek kivdlasz tdsinak optimdlis menete

A mddszerkombindcick kialakitdsa dltaldban az aldbbi hét lépésben (dontési miivelet-

ben) valésul meg:

. 6ndll6 vagy tandri irdnyitassal foly6 témafeldolgozds,

. reproduktiv vagy kutaté jellegli modszer alkalmazasa,

. induktiv vagy deduktiv médszer kovetése,

. a sz6beli, szemléletes és gyakorlati médszerek Osszedtvozése,

. a motivilds moédszereinek kivdlasztdsa,

. az ellendrzés, onellenérzés médjainak meghatirozdsa,

7. a tanuldk felkésziiltségébdl kovetkezd eltérésekre alternativ médszervaridnsok dtgon-
doldsa.

A modszerkivilasztds akkor lesz eredményes, ha minél teljesebben tdimaszkodik a méd-
szerek viszonylagos hatékonysdgdval, az oktatds alapelveivel kapcsolatos ismeretekre, a
targy tanitisdnak hagyomadnyaira, a pedagigus sajat tapasztalatainak kritikai elemzésére, s
az adott tanul6csoport sajdtossdgainak ismeretére.

Az optimdlis mddszerkivdlasztds személyi és tdrgyi feltételeit egyarint meg kell terem-
teni. A pedagégusok képzésében és tovdbbképzésében, a szakmai munkakodzosségek meg-
beszélésein helyet kell kapniuk a modszerkivilasztds gyakorldsdsra, az alkalmazott méd-
szerkombindcick elemzésére szolgdlé konkrét példikon alapul6 feladatoknak. A szak-
feliigyeletnek és az iskolavezetésnek nagyobb gondot kell forditania arra, hogy a médszer-
kivilasztds tekintetében a pedagégusok az intuitiv, a préba-szerencse szintrél az oktatdsi
moédszerek kivilasztdsinak tudoményosan megalapozott, optimdlis szintjére emelkedje-
nek.

N b WN =

A tandrok nehézségei az oktatdsi médszerek kivilasztisiban
és lekiizdeésiik utjai

A tandrok nehézségeinek feltdrdsira a megfigyelés, a szobeli kikérdezés, a kérdGives
felmérés mddszerét, oravazlatok elemzését és specidlis diagnosztizal6 gyakorlatokat alkal-
maztak. A megfigyelések tamisdga szerint: a tandrok 4ltal alkalmazotft mddszerek kore
igen sziik, minden 6rdn ugyanazokat a mddszereket alkalmazzék azonos sorrendben. A
tanulék ezalatt tobbnyire reproduktiv tevékenységet végeznek. Felvetddik a kérdés, hogy
miért ilyen szik az alkalmazott médszerek kore? Miért van az, hogy az \j tantervek
kovetelményei ellenére tulsilyban vannak az ismeretek dtaddsdra szolgdlé mdédszerek a
gondolkodaist fejleszté médszerekkel szemben?

Azt feltételezték, hogy vagy kevéssé ismerik a pedagdgusok az oktatdsi médszerek
viltozatos formdit (és kiilondsen a kutaté mddszereket), vagy pedig nem tudjik Gket
alkalmazni, .

A tandrokkal folytatott beszélgetések mindkét feltételezést igazoltik. A helyzetelem-
zés konzekvencidit foglalja 6ssze a kovetkezé tablizat.
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A tandrok nehézségei a modszerkivdlasztdsban, okaik és lekiizdésiik modja

A tandrok nehézségei az oktatdsi mddszerek opti-
malis kivalasztdsaban

1. A mészerek optimdlis kivilasztdsit biztosits
metodikdval kapcsolatos 4 elméleti ismeretek
elsajaitdsdban meglevs nehézségek (iddleges prob-
1éma)

2. A tanuldk sajatossdgainak, a fejiédésiikben, ne-
veltségiikben, tuddsukban bedllott valtozasoknak
a diagnosztizdldsiban meglevS nehézségek

3. A konkrét ora feladatainak megfogalmazdsa-
ban a feladatok és kitiizéseket befolydsold felté-
telek kapcsolatinak megteremtésében meglevé
nehézségek

4, Az oktatdsi médszerek, az Ora feladatai és a
feltételek osszehangoldsdban meglevd nehézségek

5. A mddszerek kombindldsdban meglevé nehéz-
ségek

A nehézségek oka

Az ilyen jellegii informécié elsajitiidsihoz sziiksé-
ges tapasztalat (gyakorlat) hidnya; gyakorlottabb
pedagdgusok esetében a vdltoztatdssal szembeni
ellendllds, tulterheltség, idShidny

A tandrok dltal alkalmazhatd diagnosztikai eszk6-
z6k hidnya; a pedagégusok nem megfelelS pszi-
choldgiai felkésziiltsége, s az, hogy nem tudatosul
kellSképpen a feltételek tanulmanyozdsidnak
sziikségessége

Nem megfeleldek a nevelési és fejlesztési célok
1ényegére vonatkozd (filozdfiai, pszicholdgiai,
pedagdgiai) ismereteik; nem viltak képessé arra,
hogy az éltalanosan megfogalmazott feladatokat
a tananyag konkrét tartalmahoz, az adott osztaly
sajatossdgaihoz alkalmazzdk; nem képesek a fela-
datokat részeire bontani, meghatdrozni megolda-
suk tdvlatait, a szakmddszertani kurzusokon
hidnyoznak a témdk elemzésére vonatkoz¢ fela-
datok

Nem ismerik az egyes mddszerek lehetSségeit
adott fetadatok megolddsdban, hatékonysdgukat
eltéré feltételek kozott; nem képesek atfogni a
kivdlasztds sordn az oktatdsi folyamat minden
alapvetd komponensét (elvek, célok, a tanuldk
lehetdségei, az oktatdsi feladatok, tartalom, az
oktatas feltételei)

Nem elegendGek a mddszerek funkcidira, szere-
pére vonatkozd ismeretek; korldtozottak a méd-
szerek kombinaldsdra vonatkozo ismeretek.

A nehézségek kikiiszébolésének modjai a tandrok killénboézd csoportiai szdmdra

Kivél6 pedagdgusok szdmdra

Olyan pedagdgusok

szdmdra, Kezd§ pedagdgusok szdmdra

akiknél a kivdlasztds sztereoti-
pidi kialakuléban vannak

1. Szemléletformalé  elméleti
szemindrium: Onképzés a méd-
szerek kivdlasztdsdra vonatkozd
irodalom alapjan kal egyiittes

-elemzés

Szemléletformdlé elméleti sze-
mindrium: konzulticidk, meto-
dikusokkal, tapasztalt tandrok-

A f6iskolai anyagot aktualizdlé
elméleti szemindrium: konzult
cidk

Oratervezés és
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2. A tanuldk megismerésére
vonatkozé szakirodalom tanul-
minyozdsa

3. Konkrét driakhoz késziil§
minta feladatkifejl 6lések megis-
merése

4. Ismerkedés az oktatdsi mod-
szerek Kkivdlasztasi folyamataval
egy konkrét 6ra példdjan

5.A moédszerek kombindldsi-
nak elveire vonatkozd tdjékoz-
tatds

Gyakorlati foglalkozdsok a gye-
rekek megismerésére vonatko-
zéan; pedagdgiai konziliumok

Konzultacidk a feladat kitiizé-

.sével és ennek az oktatds felté-

teleihez valé igazitdsival kap-
csolatban, konkrét 6rdk fela-
datkitlizéssel kapcsolatos gya-
korlatok

Gyakorlati médszerkivalasztasi
feladatok, amelyek soran meg-
torténik a mdédszereknek a fela-
datokhoz és a feltételekhez tor-
ténd igazitdsa

Egyiittes draelemzés a kivd-
lasztott mddszerek optimalita-
sanak szempontjdbol.

Beszélgetés a mddszerek kom-
bindldsdnak elveirél. Gyakorlati
feladatok: konkrét drdkhoz
mddszerkombindcidk megha-
tarozdsa.

Konkrét diagnosztizdldsi felada-
tok. Diagnosztizdldsi gyakorla-
tok

Segitség a tandr elStt dall 6ra-
tervezési feladat megolddsaban

Beszélgetések-konzulticick a
médszerkivdlasztds  folyamatd-
10l; segitségny\ijtas a kovetkezd
6ra modszereinek kivdlasztdsa-
ban

Gyakorlati mddszerkivalasztdsi

feladatok

Segitségnyjtds

A problémafelvetd, logikai és motivilo mddszerek kivdlasztdsa

JelentGségiik miatt killon fejezetet szentelnek a szerzék a problémafelvetd, logikai és
motivdl6 modszerek ismertetésének, kivilasztdsuk specidlis szempontjainak.

A problémafelvets és logikai médszerek kivdlasztdsa a tartalom alapos fogalmi-logikai,
pszicholdgiai, didaktikai szemponti elemzését feltételezi, melynek sordn fel kell tirni az
elbzetes és az Uj ismeretek kozvetlen és kozvetett Osszefiiggéseit.

A problémafeltir6 médszert akkor célszer(i alkalmazni, ha:

a) az 1j ismeretek (vildgnézeti, dltaldnos miiveltségi, nevelési szempontbdl) jelentSsek;

b) a tanulék viszonylag nagyszdmi, a témdra vonatkoz6 elGztes ismerettel rendelkez-

nek;

c) az elGzetes ismeretek és az Uj ismeretek kozott lényegi kapcsolat dll fenn;
d) a kapcsolatok dttételesek, tobblépesdsek (3—7), logikai miiveletet igényelnek.
A logikai médszerek utdn kutatva a szerzGk arra a megéllapitdsra jutottak, hogy ebben

a tekintetben tapasztalhat6 a legnagyobb szakadék az elméletileg kivanatos és a valdsdgos
helyzet kozott. Tapasztalt pedagégusok tobb mint 200 drdjénak elemzése azt mutatta,
hogy a sziikséges logikai eljarisoknak csak mintegy 20%-4t alkalmaztdk a tanitds sordn. A
logikai miveletek tudatositdsdnak, tudatos alakitdsinak pedig igen nagy szerepe van. Egy
lényegkiemelési feladattal a tanuldk 32,5%-a birk6zott meg, mig ha tudatositottdk a
lényegkiemelés 1épéseit, mdr 93,5% oldotta meg helyesen a feladatot. A jelenlegi gyakor-
lat meghaladdsihoz elengedhetetleniil sziikség van arra, hogy maguk a pedagégusok
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ismerjék a f6bb logikai médszereket és a megvalésitdsukra szolgdld eljardsokat. Tudjdk,
hogy az oktatdsi folyamat egyes szakaszaiban mely mddszerek biztositanak jobb ered-
ményt.

Az uj informdcio bemutatdsinak, elemzésének szakaszdban példdul az analitikus méd-
szerek és eljardsok (analizis, 1ényegkiemelés, osztdlyozds, fogalommeghatdrozis és magya-
rdzat, analégia), mig az dltalinositds és alkalmazds szakaszdban a szintetikus médszerek és
eljarasok (dltaldnositds és rendszerezés, konkretizdlds, bizonyitds, cifolat) a hatékonyab-
bak, az ellendrzés és korrekcio céljabol pedig mindegyik felsorolt mddszer alkalmazhaté.
Rendkiviil tanulsdgos az analdgidnak az oktatdsban betoltott szerepérdl irott ,alfejezet”.
Sz. F. Bondorj az analégidnak mint oktatdsi eljrdsnak a magyardzé6 és keresd-kutaté
funkci6jdt emliti. Az analégidnak didaktikai szempontbdl, azaz a szerzett ismeretek jel-
lege szerint 7. fajtdjat killoniti el egymdstol, s konkrét oktatdsi példdkkal illusztrdlva
mutatja be ezek alkalmazisi lehetGségeit. Kiilon-kiilon elemzi azt, hogy az analdgia mint
eljards milyen tevékenységeket feltételez a tandr, s milyeneket a tanul6 részér6l az oktatds
reproduktiv illetve produktiv szintjén.

Példdul a tanulénak a produktiv, felfedezéses szinten az aldbbi feladatai vannak: ,,Az
analdgia segitségével megteremtett problémahelyzetet elemezve dnalléan megfogalmazza a
problémadt. Felkutat analdg, mdr elsajititott jelenségeket, tényanyagot, s dsszehasonlitja
ezt a megtanulandéval. Killonféle hipotéziseket dllit fel és ellendrzi ezeket. Ondlléan hoz
analégids dontéseket, az analég probléma megolddsdnak mddjat transzferdlja az djabb
feladatra. Ondlléan alkalmazza az anal6gidt a megismerés, az értelmi tevékenység eszkoze-
ként.” (117. L.) A motivilds modszereirdl elméletileg vjat nem tudunk meg, viszont a
motivilds lehetSségeit killonb6zd tantirgyak anyagdbol vett, s kilonbozd életkori
tanuldk szdmdra alkalmazhaté gyakorlati példdk illusztréljék.

A konyv mintegy 40 oldalas zdrofejezete, amelyik ,,Az egyes tantargyak oktatasi méd-
szereinek tokéletesitése” cimet viseli, az elGz&ekben kifejtett dltaldnos didaktikai elvek
alkalmazdsdnak lehetdségeit vizsgdlja 4 tantdrgy (a matematika, a torténelem, a munka-
oktatds, valamint a zeneoktatds) keretében, s eziltal kozelebb viszi azokat a felsorolt
tirgyak oktatéihoz, megkonnyiti tantirgyspecifikus gyakorlati alkalmazdsukat. Kiiléno-
sen értékes ebbdl a szempontbdl az a tobb oldalas ératerv, amely a célok meghatdrozdsit,

~és a modszerek kivdlasztdsit is részletesen indokolja. Az olvasé kovetendd és kovethetd

példit kap arra, hogyan téltse meg tartalommal az elvi Gtmutatdsokat, hogyan vegye
figyelembe egy adott tdrgy adott témdjdnak jellegzetességeit, s egy adott tanulécsoport
konkrét sajdtossdgait.

A legfrissebb szovjet didaktikai miiveket tanulmanyozva elsésorban a kdvetkezd tenden-
cigk rajzolédnak ki:

1. A tanulmdnyokat a tudomdnyos megismerés teljes ciklusdnak végigjirdsa jellemzi. A
valésdgfeltdrd, empirikus vizsgdlatok eredményeit elméleti rendszerben értelmezik, majd a
torvényszer(ségek alapjin gyakorlati \itmutatdsokat fogalmaznak meg, s el6segitik ezek-
nek az ismereteknek a terjedését, megvalésuldsit.

2. Az interdiszciplindris megkozelités az ismertetett mivekben nem a kiilénboz6 tudo-
médnyok eltéré fogalomrendszerének, eltérd kérdésfeltevéseinek a keveredésct, elméleti
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osszehasonlitdsit, szembedllitdsat jelenti, hanem a pedagdgiai gyakorlat szolgalatat a pszi-
cholégia, a rendszerelmélet, a tudominyelmélet, a logika Wj eredményeivel. Killonosen
szembedtls a logika alkalmazhat6sdgdnak és alkalmazdsdnak sokrétlisége.

3. A rendszerelmélet nem kivinalmakban fogalmazédik meg, hanem a szerzdk véltoz-
tatdsi javaslatainak komplexitisiban Olt testet: a célok, a tartalom, a médszerek, a.
tanuldk, a pedagogusok, a targyi feltételek egyiittes ldtdsa a jellemz6 ezekre.

4, A szildrd elvi alapok és az tj torekvésekkel szembeni nyitottsig megalapozott fejlo-
dést, fejlesztést tesz lehetové,

5. A fejlesztési torekvésekben kiemelt szerepet szdnnak a pedagégusnak, a pedagégus
folyamatosan korszerlisodd, céltudatosan korszeriisitendd felkésziiltségének.
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