VARGA LAJOS

AZ ALTALANOS MUVELTSEG
ES A SZAKMAI KEPZETTSEG KOZOS TARTALMARA EPULO
TANANYAGTERVEZES LEHETOSEGE

Az éltaldnos miivelés és a szakmai képzés jelenleginél jobb 6sszehangoldsa jelenti az
egyik olyan problémdt, amelynek megolddsdt vagy legaldbb enyhitését alapvets fontossa-
ginak tartjuk a kozoktatdsigyiink tovibbfejlesztésében. Ezen a téren sok eréfeszités
tortént és folyik jelenleg is. Az eréfeszitések eddig realizalédott eredményei vagy kovet-
kezményei regisztrdlhatok az dltalinos miivelés és a szakmai képzés tartalmdnak, valamint
szervezetének alakuldsdban.'

Kiilonosen nagy figyelmet kaptak és kapnak ma is a szervezeti vonatkozdsok. Ezek
ugyanis egyrészt mdr Onmagukban is behatdroljak az dltaldnos miivelés és a szakmai
képzés tartalmdban realizdlhaté mozgdsokat. Mdsrészt viszont a szervezethez kapcsolédo
(és részben dltala meghatirozott) statisztikai eloszlds kilonosen is plasztikussd teszi a
problémdt. Az utébbira vonatkozéan kozismert, hogy az iskoldzds kilencedik évétél,
ahonnan kezdve szervezetileg is kilonvalik a szakmai képzés, kb. 1 :4,6 (18% : 82%)
aranyban oszlik meg egy-egy korosztaly az dltaldnosan miivelének tartott és a szakképzést
nyujté iskolatipusok kozott, Ez az ardny mdr dnmagdban is ismételten djra dtgondoldsra
késztet; gimndziumcentrikus megnyilatkozisok esetén pedig egyenesen irritdl,

Az dltaldnos miivelés és a szakmai képzés kozotti szervezeti jellegii kozelités terén a
»gimndzium és szakkozépiskola” egyiittes létrejottét és tartés 1€tét lehet a legkonkrétabb
eredménynek tekinteni (annak ellenére, hogy elég sok esetben gyakorlatilag csupan egy
épiiletbe helyezett két kiilonallé iskoldrél van szg).

Figyelemre mélté és mdr inkdbb tartalmi vdltozdst jelentett a kordbbi emelt szint{ és
nem emelt szintif (az un, ,,A” és ,,B” tagozati) szakmunkdsképzés egységesitése a szak-
munkdésképzé iskoldban, 1975-t61.

'A képzést itt abban a koznyelvi értelmezésben haszndljuk, hogy a képzés a személyiségnek vala-
mely hivatds irdnydba valé bedllitdsa megfeleld specidlis miveltségi tartalmak segitségével. (Vo.: Nagy
S.; Az oktatdselmélet alapkérdései. Tankonyvkiadd, Bp. 1981, 58.) Az dltaldnos miivelés — szakmai
képzés (ill. dltaldnos miiveltség ~ szakmai képzettség) viszonyitdsban a miivelés — képzés (ill. miivelt-
ség — képzettség) egymds mellé dllitdsdval pedig a tdrsadalmi munkamegosztdsban valé részvételre, a
tarsadalomba val6 beilleszkedésre felkésziilt (dltaldnosan miivelt) és a valamely konkrét hivatdsra, szak-
méra felkésziilt fogalmaknak a tovdbbiak szempontjdbodl legfontosabb kiilonbségét kivanjuk érzékel-
tetni. Véleményiink szerint ugyanis az dltalinos miiveltség elsGsorban tdjékozottsigot és tajékoz6dé
képességet jelent (és csak kisebb mértékben konkrét, specidlis problémdk megolddsdra valé képessé-
get). A valamely hivatdsra, szakmadra val felkészilltségben viszont forditott a helyzet, Ezért hasznaljuk
ez utébbi esetre inkdbb a szakmai képzettség megjelolést a szakmai miiveltség (szakmiiveltség) helyett.
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Az dltaldnos miivelés és a szakmai képzés tartalmi kozelitése vagy legalabbis jobb
egymdsra hangoldsa alapvet§ szempont volt az dn, 1978-as tantervi reformban is. Ekkor
két kritériumpontban csticsosodtak ki az alapvets problémak: valjék lehetsvé vagy lega-
1abbis konnyebbé a tanuldk szimdra a gimndzium és a szakkozépiskola kozotti vdltds
legaldbb a mésodik osztdly végéig, és kozelitse meg a szakkozépiskoldt végzettek tovabb-
tanuldsi (pontosabban: felvételi) esélye a gimndziumban érettségizettekét,

Az els6 cél érdekében a tantervkészitdk igyekeztek ugy kialakitani az I. és a II. osztdly
gimndziumi tantdrgyainak, illetve a szakkozépiskolai megfelels kozismereti tantdrgyak-
nak® a tananyagit, hogy azok lehetdleg ekvivalensek legyenek. Ezt a célkitlizést azonban
lényegében nem sikerilt elémi, Ennek az az egyik alapvetd oka, hogy mar az 1. és 11
osztilyban is nagy eltérés van a gimndziumi és a szakkozépiskolai megfelels kozismereti
tantdrgyak oraszamai kozott.* Hozzdjarul ehhez még, hogy olyan esetekben is, amikor
kozel ugyanakkora éraszdma van egy tantdrgynak a gimndziumban és a szakkozépiskold-
ban, lényegesen eltérhet az elosztdsa az -1V, osztdly kozott.®

Az Oraszimban és azon beliil az évfolyamonkénti elosztdsban kialakult lényeges
eltérések mar onmagukban is érthetGvé teszik, hogy a mdsik cél (a gimndziumi és a
szakkdzépiskolai tanulck felvételi esélyegyeni@ségének biztositasa) elérésérdl sem beszél-
hetiink.

Hozz4jirult még az dratervi problémadkhoz, hogy egyes tantdrgyak tananyaginak kiala-
kitdsdban lényegesen eltérd felfogds jutott érvényre a gimndziumban és a szakkdzépiskola-
ban,®

Szakmunkdsképzé iskoldba koriilbehil ugyanannyi tanulé jdr, mint szakk 6zépiskoldba.
Ebben a kozépfoku iskoldban is lényegében ugyanazok a kozismereti tantargyak, mint a
szakko6zépiskoldban (magyar nyelv és irodalom, torténelem, matematika, fizika), A tan-

D e ———

2 A szakmai képzést nyiijtd iskoldk kialakuldsdrdl, szervezeti és tartalmi fejlédésérdl jé attekintést
ad Vendégh S.: A kozépfokd szakoktatds évszdzados utja ¢. tanulmdnya, (Pedagdgiai Szemle, 1979/11.
973--982.)

3A szakkdzépiskola kdzismereti tantdrgyai jelenleg: magyar nyelv s irodalom, torténelem, mate-
matika, fizika. Ezeket a targyakat minden szakkozépiskolds tanulja a szakmdtdl fiiggden eltérd éra-
szdmban. Néhdny szakma tanuldi szamdra kotelez6 még a kémia és a bioldgia mint dn, szakmai el6-
készit8 (tehdt nem teljesen kozismereti) tantdrgy.

*A szakkozépiskoldkban tobb dratervi vdltozat van érvényben a szakirdnytdl és attol fiigglen, hogy
kozépfoki képzési céli vagy szakmunkasképzési céli a szakkozépiskola,

5 példdul a fizika Osszéraszdma a gimndziumban 10, a szakkdzépiskolai ,,A” tantervi vditozatban
pedig 9. Az eltérés nem Iényeges., Az elosztds azonban a gimndziumban 2-2-3-3, a szakkozépiskola
erlitett tantervi vdltozatdban pedig 3—3-3-0. Ennck az éraszdmelosztdsbeli 1ényeges eltérésnck nyil-
vin szilkségszerdi kovetkezménye, hogy a tananyagelosztds, vagyis a megfeleld osztdlyok tananyaga is
lényegesen eltér. Vo.: Varga L.: A szakkozépiskolai nevelés és oktatds terve. Tantervi dtmutatd, Fizika
I-1II1. osztdly. OPI, Bp., 1977. 23-24.

¢ A szakképzés érthetden elsdsorban praktikus, az alkalmazni tuddsra irdnyuld igényeket timaszt
azokkal a kozismereti (mindenekelStt a matematika és a természettudomanyi) tantdrgyakkal szemben,
amelyekre konkrétan is épit, és ez eldl az indokolt igény el8l nem térhetnek ki a szakkozépiskolai
kozismereti tantargyak. Ugyanakkor viszont a gimndziumi tananyagok szemléletében, struk tirdjban
és tartalmdban pedig a megfelel§ szaktudomdny sajatos szempontjai érvényesiilnek. Vagyis az 1978-as
tantervi reform egyik nem szdndékolt ,eredménye”, hogy a miiszaki felsdfokd, valamint a tudomany-
egyetemi matematikai é természettudominyi képzés kozott szinte tradiciondlisnak mondhaté nem
csekély szemléletbeli eltérés most mar kozépfokon is megjelent,
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tervi reformja (mely 1975-ben kezd6dott a mdr emlitett egységesitéssel, és kétéves
dtmeneti tanterv utdn az 197778, tanévtdl kezdve lépett életbe a jelenlegi tanterv) az
dltaldnos miivelés és a szakmai képzés jobb Osszekapcsoldsa vonatkozdsdban lényegileg
nem eredményezett jobb helyzetet sem az iskolatipuson belil sem a két kozépiskoldhoz
(a szakk6zépiskoldhoz és a gimndziumhoz) valé valamilyen kozeledés szempontjdbol,

Igy végeredményben ha az dltaldnos mivelés és a szakmai képzés kapcsolatdnak
oldaldrol tekintjiik dt a legutébbi tantervi reformot (vagyis lényegében a jelenlegi hely-
zetet), akkor tulajdonképpen egyetlen lényeges elérelépést dllapithatunk meg: a technika
tantdrgy megjelenését az dltaldnos iskoldban és a gimndzium 1. és 11, osztdlydban.

A technika tantdrgy a kordbbi gyakorlati foglalkozdst viltotta fel. Ezért érthetd, hogy
gondozéinak, képviseldinek jelenleg még a gyakorlati foglalkozdshoz tapadt elGitéletekkel
is meg kell kiizdeniiik, ugyanakkor jé értelemben véve bizonyitania is kell az 1j tantargy-
nak a létjogosultsdgit, féleg a gimnaziumban. gy érthetden kevés sz6 esik még a technika
tantdrggyal kapcsolatos szakirodalomban, megnyilatkozdsokban arrél, hogy ez az j tan-
targy nagy jelentségii, szinte kulcsfontossdgu szerepet tolthet be az dltalanos mivelés és
a szakmai képzés szervesebb Gsszekapcsoldsiban, Ez az \j tantdrgy ugyanis (elsGsorban az
dltaldnosan miiveld matematikdra és természettudomdnyokra tdmaszkodva) olyan ij
elemeket hozott be az dltalinos miivelésbe, amelyeket egyrészt ma mdr valdban az altald-
nos miiveltség részének kell tekinteniink, ugyanakkor ezek a miiveltségelemek konkrét,
felhaszndlhaté szakmai alapképzettségi elemekként szolgdlnak azoknak a tanuléknak a
szdmdra, akik ipari, mezégazdasdgi vagy egészségigyi szakképzési irdnyban tanulnak
tovibb,”

A technika tantdrgy megjelenése témank szempontjibdl azért is 6rvendetes, mert abba
a fejlesztési irdnyba mutat, mely szinte az egyediili lehetdséget nydjtja az dltalanos
miivelés és a szakmai képzés szerves és hatékony Gsszekapcsoldsdra, Ez az irdny a tartalmi
egység megtaldldsdt, illetve kidolgozdsit jelenti.

Elegendé tapasztalat bizonyitja mdr, hogy csak vagy elsésorban szervezeti viltozisok
nem visznek elbbre az dltaldnos miivelés és a szakmai képzés kapcsolatdnak erdsitésében.
A legutébbi, és még ma is zajlo tantervi reformunk eredményeinek elemzése alapjdn pedig
arra a kovetkeztetésre jutunk, hogy nem hoznak kielégité eredményt még az olyan tar-
talmi kozelitések sem, amelyeknek az a lényege, hogy a jelenlegi dltalinos miivelésbdl a
szakképzés felé és a jelenlegi szakképzésbdl az dltalanos miivelés felé kiséreljiik meg a
kozelitést. Az eredményhez vezet$ kiinduldsi alapot mélyebben, mégpedig az dltaldnos
miveltségrél és a szakmai képzettségrdl alkotott felfogdsunk djragondoldsdval taldlhat-
juk meg.

Néhdny szempont a korszerii dltalinos miiveltség és szakmai képzettség kapcsolatinak
értelmezéséehez,

Az dltaldnos miiveltség jellemzgivel, tartalmdval, egydltaldn az értelmezésével kiterjedt
szakirodalom foglalkozik. Témdnk szempontjabdl csak azokat a jellemzdket emeljiik ki,
amelyeket elfogadottaknak tekinthetiink az dlralinos jelzd értelmezésére.

Az dltaldnos miiveltség fogalmdban az dltalinos jelz6 két jelentést tartalmaz,

'Vé.: Szdcs B.. A gimnaziumi technika tantdrgy bevezetése elé. A Technika Tanitisa, 1980/S,
129-140.
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1. Egyrészt azt juttatja kifejezésre, hogy a miveltségi javaknak ama részérél van szd,
amelyre az egyénnek a tdrsadalmi munkamegosztasban betoltott konkrét helyéid) fiigger-
leniil is sziiksége van. Vagyis egyittal a konkrét tevékenységi korhoz sziikséges specidlis
(szakmai) képzettséghez valg viszonyitést is jelent,

2. Az iskoldzds tomegesitésének igényével jelent meg az dltalinos miiveltség fogalma-
ban az dltaldnos jelzdnek az a tartalma, hogy mindenkire (vagy legaldbbis a tilnyomoé
tobbségére) kiterjedd. Talin Comenius fogalmazta meg ezt legels6ként, amikor didakti-
kdjat a mindenkit mindenre valé megtanitds miivészeteként definidlta,

Az dltaldnos miiveltség (logikai értelemben vett) tartalminak moédosuldsdval, illetve
boviilésével egytitt modosult, illetve béviilt a terjedelme is. A kezdetben domindlé gram-
matikai, retorikai, logikai terilletek mellett megerésodtek benne, illetve belekeriltek mds
tirsadalomtudomdnyi teriiletek, a 20. szdzad els§ felére helyet kaptak benne a mate-
matika és a természettudomdnyok, majd napjainkra a technika is.’

Az dltaldnos miiveltség tartalmadnak és terjedelmének médosuldsdval (hogy ui. az dltals-
nos miiveltség egyre inkdbb a szocializdciéhoz szitkséges miiveitséget jelenti, illetve kiter-
jed a matematikdra, a természettudomdnyokra és a technikdra is), olyan folyamat indult
meg, amely tulajdonképp az dltaldnos miiveltségi, illetve szakmai képzettségi elemek kol-
csonds egymadsbahatoldsat jelenti,

Az dltaldnos miiveltség oldalirél nézve a kovetkezékben nyilvinul meg a szakmai
képzettségbe valé behatolds, benytilds,

Lényegében még ma is legtobben vigy tekintjiik, hogy az dltalinos miiveltség a beletar-
tozénak tekintett és elsGsorban kognitiv, kisebb mértékben szenzomotorikus képességek
révén alapul szolgdl a szakmai képzettséghez. Eszre kell azonban venniink, hogy roha-
mosan novekedik azoknak a hagyomdnyosan az dltaldnos miiveltségbe sorolt miiveltség-
elemeknek a szdma, amelyek bizonyos, adekvat szakmai képzési irdnyok esetén konkrét
szakmai képzettségi elemekként funkciondlnak. Az ,dltalinos miivel5” matematika és
természettudomanyok tertletérdl lehet a legtébb példdt emliteni erre. (Példdul a vetiileti
dbrézolds, a méretezés, a mechanika, az elektromossigtan dltalinos miiveltségbe sorolt
alapvetd ismeretei, Osszefiiggései, bizonyos eljdrasai a korszer(, szinvonalas miiszaki szak-
képzés terén ma mdr konkrét szakmai képzettségi elemekként funkcionalnak. De bdsége-
sen taldlunk példdt az idegen nyelvek és a szakmai nyelv viszonylatdban is.) Mindez tulaj-
donképpen a termelés és a szolgdltatds terén a tervezés, a fejlesztés és a szervezés robbanis-
szerii fejlodésének és tudomdnyossd vilisinak kovetkezménye, és ezért hosszi tdvon
haté, determindns folyamat.

A szakmai képzettség oldaldrdl tekintve pedig a kovetkezékben nyilvinul meg a hagyo-
mdnyosan a szakmaiba sorolt képzettségi elemek behatoldsa az altaldnos miveltségbe. A

® Torténetileg az dltalinos miiveltség fogalmdban kezdetben az embernek énmagira valé reflek-
tdléddsa jutott kifejezésre, és ebben az értelemben (tehdt nem a literdlissal val6 azonositdsban) nevez-
ték humdn miveltségnek. Az dltaldnos miiveltség fogalma mindig szorosan kapcsolddott (s kapcsold-
dik ma is) az iskoldzashoz. A térténeti fejlddést (elsGsorban a szocializdcié szempontjdnak erdsodését)
és az iskoldzdssal valé kapcsolatot plasztikusan mutatja be Kiss Arpdd: Miveltség és iskola c. munkdjd-
ban. Akadémiai, Bp., 1969, 116-150.

SVo.: Bemedek—Varga: Altalinos mivelés és szakmai specializdcié a kozépfokud képzésben.
Pedagdgiai Szemle, 1982J2. 99-108. Rér R. (szerk.): Miveltségkép az ezredfordulén. Akadémiai,
Bp., 1980.
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termelés és szolgaltatas technikai szinvonaldnak fejl6dése, a természeti kornyezet megval-
toztatdsinak (féleg romboldsdnak és szennyezésének) novekvs veszélye miatt ma mdr
— mind a szocializdciéra valé képesség mind a tOmegesség értelmében — az dltaldnos
miiveltségbe tartozénak kell tekinteniink olyan ismereteket, értelmi és szenzomotorikus
jartassagokat, képességeket, amelyeket kordbban még egyértelmiien a szakmai képzett-
ségbe soroltunk. A hdztartdssal, a hirkozléssel, a kozlekedéssel stb. kapcsolatos trividlis
példdkon tdl ma mdr novekvs szdmban lehet felsorolni a gondolkodds absztraktabb szint-
jébe nyulo vagy tartozé példdkat is, mint a tiréspontos mérés, méretezés (a tradiciondlis
értelmezési dltaldnos miiveltség idealizdlt abszolit pontossagra torekvé szemléletével), a
statisztikai torvényszeriiség és a statisztikai véletlen (a szigori — véletlent nem ismerd —
kauzilis szemlélet mellett) stb.!® Ezek mellett az inkdbb kognitiv jellegii miiveltség-
elemek mellett azonban nem hagyhatjuk figyelmen kiviil még azokat az éltaldnos nevel
hatdsokat sem, amelyek a szakképzés sajatossagaibol (elsGsorban sajitos tevékenységi for-
miibol) erednek a kozépfoku iskoldsaink tobb mint 80%-a szdmdra,'?!

Az éltaldnos miiveltség és a szakmai képzettség kozos teriiletének lényeges jellemzGje
az dllando bvilés(mind a tartalom, mind a terjedelem vonatkozasiban). Ennek kovetkez-
tében ma mdr egyre kevéshé lehet valamiféle egybeesd alapmiveltség-alapképzettségnek
tekinteni, Mindinkdbb olyan miiveltség-képzettség egyiittessé vdlik, amely dtveszi az lta-
ldnos miiveltség szerepét abban az értelemben, hogy szitkséges a tdrsadalomban valé hely-
megtaldldshoz, mégpedig tomeges méretekben. Ugyanakkor errél a kozos miveltségkép-
zettség teriiletrdl kitekintve specidlis (szakmai) képzettségi terilletekké vilnak a humani-
ordknak, a matematikdnak és a természettudomanyoknak ama részei, amelyeket hagyo-
mdnyosan az dltaldinos miiveltségbe soroltunk, de Kkiviil esnek a fentebbiekben vizolt
kozos miiveltségi-képzettségi teriileten.

Tananyagtervezési kovetkeztetések

A kozos miiveltségi-képzettségi teriilet el6térbe helyezésével adédik, hogy a kiilon
kiinduldsi pontok alapjin megtervezett dltaldnos miivelés és szakmai képzés kovetd (uto-
lagos) ,,0sszehangoldsa”, ,jillesztése”, ,.egymadsraépitése” helyett kiindulhatunk egy kozos
alapbol is. Az alap- és kozépfoku iskoldzds minden tanulS szamdra kotelezs tananyagit az
el6bbiekben védzolt kozos miiveltségi-képzettségi tartalom alapjdn (és csak erre szorit-
kozva) dllapithatjuk meg. Erre, az ilyen értelemben altalinossd vdlt miivelési-képzési
bazisra épithetiink rd specidlis (szakmai) kiegészitéseket a nyelv és irodalom, a t6rténelem,
a matematika, a fizika stb., illetve az ipar, a mez6gazdasag, az egészségiigy, a szolgdltatas
stb. teriiletérdl.

Ennek a tervezésnek a kovetkezék lennének az elényei.

Jelenleg azok a tanulok, akik valamilyen szakmdt kivannak elsajdtitani, szemléletval-
tason is kénytelenek dtmenni vagy kettds szemléletben kénytelen élni az dltaldnos miive-
1ésb6l a szakmai képzésbe valé dtmenet utdn annak kovetkeztében, hogy a kiilondlléan

'°V6,: Benedek —Varga: i. m.
'1V6.: Foldi J.: Szakképzés — szakmiiveltség. Pedagogiai Szemle, 1979/11. 983 -989.
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megtervezett dltaldnos miivelésben, illetve szakmai képzésben egyik oldalon az un. tiszta
tudomdnyos szemlélet, 2 masik oldalon pedig az attdl esetleg lényegesen eltérs szakmai
szemlélet érvényesiil. A szakmai képzésbe valé dtmenetnek ezt az egyik alapvetd problé-
mdjdt jelentSsen mérsékelné a koézos mivelési-képzési anyagbdl valé kiindulds, mivel
ennek szemlélete lényegébsl eredden egyfajta kompromisszum lenne a két szemlélet
kozott.

Lehetgvé vilnék sok olyan dtfedés kikiiszobolése, ami nemcsak hogy pillanatnyilag
megvan, hanem az dltaldnos miivelés és a szakmai képzés eddigi, 6ndllé és kilénbozs
kiinduldsi bdzisai alapjdn nem is kiiszobolthet§ ki. Jelenleg ugyanis nem csupdn valamiféle
képzési autarkidra torekvésbol, hanem sokkal inkdbb kényszeriiségbél dolgoznak fel tjra a
szakképzésben nem kevés olyan tananyagot, ami az dltaldnos miivelésben is szerepel, de az
adott szakmai képzés szempontjibsl nem elfogadhaté szemléletben. (Példaként lehet
emliteni erre olyan nagy jelentdségli szakmai tantdrgyakat, mint a géptan, a mechanika,
elektrotechnika, de ide tartozik a szakmai el6készitd tantdrgyak egészének problematikd-
jais) A ‘

Ugyanigy nagyobb lehetéség nyilvinul meg a jelenlegi dltaldnos miivelés és szakmai
képzés kozotti hidtusok lefedésére. Az dtfedések és a hidtusok csokkentése pedig a korla-
tozott oktatdsi és képzési id6 jobb kihasznilisit is lehetSvé teszi.

Az iltaldnossd tett miivelésiképzési tananyaghoz kapcsol6dé adekvit tevékenység-
rendszer ebben a vonatkozisban is szervesebb kapcsolatot, nagyobb felhaszndldsi ardnyt
tenne lehetGvé elsdsorban a szakmai képzés szempontjdbél.

Mindezekhez az elényokhoz még nyilvanvaléan hatékonyabb piélyaelGkészitésre, palya-
orientdldsra nyilnék lehet&ség.

Nem tartalmi de a realizdlds szempontjébdl igen fontos elénye lenne még a kozos
mivelési-képzési tananyagbol val6 kiinduldsnak, hogy ebben a tananyagban mindkét fél (a
jelenlegi iltaldnos miivelés és szakmai képzés) képviseldi egyardnt érdekelve lennének. Ez
pedig a lehets legkedvezébb kiinduldsi alap minden olyan tdrgyaldson, amelynek kihatdsa
van akdr az atfogé fejlesztési irdnyok akdr konkrét részletek (mint példdul az ératervek)
eldontésére.

Az lenne azonban a legnagyobb elSnye a kozos miivelési-ké pzési anyagbdl valé kiindu-
ldsnak, hogy mindenki szdmdra meggy6zG és ténylegesen is hatni képes (s6t, taldn egyet-
len redlis) alapot jelenti a kézépfoku iskoldzds egységesebbé tételéhez és a tdrsadalmi
igényeknek megfelels mértéki kiterjesztéséhez.

A vizolt tananyagtervezési koncepcié megval6sitisihoz madr nyitdst jelent az vj dlta-
lanos iskolai és gimndziumi tanterv.

Az 1-10. osztdlyban bevezetett technika a fejlddésében remélhetSleg nem all meg
csupdn ott, hogy egyik elfogadott tantdrgy legyen a tobbi kozott, hanem sajdt fejlédésével
és kisugdrzdsdval is noveli az yj tartalmd és dltaldnossd tett miivelési-képzési tananyag
kialakitdsit és bevezetését.

A gimndazium II1. és IV, osztdlydnak megfelel§ 11—12. osztdlyban bevezetett fakultativ
(pontosabban kotelezden vilasztand$) targyak pedig a minden sziikséges irdnyu specidlis
képzés felé jelentenek nyitdst (fiiggetleniil attdl, hogy a gimndziumi fakultativ tantdrgyak
jelenlegi rendszere és 6raszamai milyen tényleges lehetdséget adnak szakmai irdny speci-
alis képzésre).

358



Kutatdsi kévetkeztetések

A gyakorlati megvalésitdshoz a mdr ismételten emlitett kozos miivelési-képzési tarta-
lom (tananyag és tevékenységek) konkrét megfogalmazasa a kulcskérdés.

Ez elképzelhetd oly mdodon is, hogy a jelenleg foly6 dltaldnos miivelés és szakmai
képzés tartalmdtdl figgetieniil (példdul a szocializdcié konkrét el6feltételeibél kiindulva a
tomeges megvalositds lehetdségét szem elStt tartva) fogalmazzuk meg a minden tanul
dltal elsajatitand6 miiveltségi-képzettségi tartalmat.

Jobban figyelembe vesszitk azonban a meglevé alapokat, és konnyebben realizdlhat6
megvaldsitdshoz jutunk, ha az dltaldnos miivelés és szakmai képzés jelenlegi gyakorlatdbél
indulunk ki példaul oly médon, hogy sszehasonlitjuk a két terilet tananyagdt, tanul6i és
tandri tevékenységeit, kovetelményrendszerét, ellendrzési, értékelési, minGsitési eljardsait,
eszkozrendszerét. Az oOsszehasonlitisbél kideriil, hogy mi az, ami kilon-kiil6n van ugyan
kodifikdlva,de mdr jelenleg is k6z0s az dltaldnos miivelésben és a szakmai képzésben, és mi
az, ami kozossé tehetd,

Ennek a jelenlegi helyzetet alapul vevS eljardsnak kétségtelen hitranya, hogy ily
mdédon csak azon a téren beliil lehet mozogni, amit behatdrol az iltaldnos mivelés és a
szakmai képzés gyakorlata, A tovibblépéshez mindenképpen szikkség lesz még olyan vizs-
gdlatokra, kutatdsokra is, amelyek bizonyos, esetleg tobb szempontbdl is fiiggetlenck
lesznek a jelenlegi gyakorlattél.

Elénye viszont a jelenlegi gyakorlatbél valé kiinduldsnak, hogy a konkrét kiinduldsi
bdzis kénnyebben realizdlhaté eredménnyel kecsegtet.

Tovébbi elény, hogy ha valamilyen ok miatt nem lesz elérheté a maximdlis cél, a kapott
eredményt akkor is hasznositani lehet az dltaldnos miivelésnek és a szakmai képzésnek a
jelenlegi vagy a jelenlegitS] lényegesen nem eltérs keretei kozott is (az Osszhang erdsité-
sére). .

A legtobb konkrét eredményt a jelenlegi dltaldnos miivelési matematika — természettu-
domanyok — technika, illetve a miiszaki, a mez&gazdasdgi és egészségligyi szakképzés
oOsszehasonlité vizsgilatatdl varhatjuk. Ez a hdrom szakképzési teriilet a szakképzésben
részt vevs tanuldk tilnyomé tobbségét dtfogja. Ettdl fiiggetleniil azonban mindenképpen
érdemes elvégezni az Osszehasonlité vizsgalatot az dltaldnos miivelés tobbi részteriiletével
kapcsolatosan is (pl. kommunikdciés nevelés — szakmai kommunikécié, beleértve az
idegen nyelv — szakmai nyelv kapcsolatrendszert is; tdrsadalmi, politikai nevelés — ter-
melési, gazdasagi, lizemszervezési Osszefiiggések; esztétikai nevelés — termelési kultira,
munkakultira, formatervezés; szomatikus és testi nevelés — munkaegészségtan, munka-
lélektan, ergondmia).

A virhaté eredmények nyilvin nem oldjdk meg az dltaldnos miivelés és a szakmai
képzés kozotti Osszes problémait. Biztos azonban, hogy lényegi ponton segitik el a jelen-
legi helyzet javuldsit,
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