TANULMANYOK

MESZAROS ISTVAN

KODALY, NEMETH LASZLO ES A REFORMPEDAGOGIA

Ma mdr nem kétséges: Kodaly Zoltan és Németh Ldszi6 a hazai oktatds-nevelés torténe-
tének is kiemelkeds alakjoi, Miiveikben a pedagdgiai elvek sokasdgit fejtették ki, a neve-
lési-oktatdsi gondolatok garmadijit penditették meg, sziviigyik volt az \j, a korszer(
iskola megteremtése.

De vajon ujak-e Koddly Zoltin és Németh Ldszl6 pedagégiai nézetei, oktatdsi-nevelési
elképzelései? .

Nehéz helyzetben vannak ugyanis e tekintetben az életrajzirék: sem Koddly, sem
Németh Liszlé6 nem a szabdlyos ,,pedagégiai tanulmany” miifajdban irta meg nevelési
targyu irdsait; ezekben nincsenek ldbjegyzetek, forrismegjeldlések, utaldsok. Olvasva
ezeket az irdsokat, a gyanitlan olvasé vagy a zenetorténész, irodalomtorténész joggal
kovetkeztethet igy: ezek a pedagdgiai gondolatok el6zmény nélkiiliek, el6észor Koddly és
Németh Ldszl6 irta le 8ket a hazai nevelési szakirodalomban; ezek éppen \igy szuverén
szellemi tulajdonaik, mint a Psalmus Hungaricus vagy a Hary Jdnos, az Egetd Eszter vagy
A két Bolyai.

Vajon hogyan vélekedett az dltaluk is tdrgyalt kérdésekrSl a korabeli neveléstudo-
miny? Mit hirdettek ugyanezekrél a legjelentSsebb korabeli pedagdgiai dramlatok kép-
visel6i? Erdemes ezért felvizolni azt a hétteret, amely el6tt Koddly és Németh L4szl6
kifejtette pedagégiai nézeteit, amelyhez mindketten — akarva- akaratlan — kapcsolédtak.*

I

1902-ben jelent meg Ellen Key svéd pedagégusné nagy vihart kavart konyve: ,,A
gyermek évszdzada. A cim szimbolikus kidltdsnak is értelmezhets: a 20. szdzadban —
kordbbi évezredes ellentétes tendencidk ellenében — a gyermek keriijon a nevelés kézep-
pontjdba,

Az 1j pedagégiai gondolatok egyik jelentds hirdetSje a pragmatista alapozdsu peda-
gogia elsé nagy képviselGje, John Dewey, a chicagoi, majd a New York-i egyetem
professzora volt. Nézetei a 20. szdzad elsG hdrom évtizedében meghatdrozo hatdst gyako-
roltak az eurdpai nevelésiigyre is.

*E rovid Osszefoglalds anyaga jél ismert a neveléstudomdny szakemberei el§tt, mégis sziikséges
elGrebocsatisa Koddly és Németh LdszI6 pedagdgiai nézeteinek vildgos latdsa érdekében.
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Véleménye szerint az Uj iskoldnak a cselekvésre, mégpedig a gyennek egyeni cselek-
véseire kell béséges lehetGséget adni. Maga a nevelés ugyanis szerinte nem mds, mint az
egyéni tapasztalat 6ndll6 irdnyitdsdra, s e tapasztalok dllando \jjaszervezésére valé képes-
. ség kialakitdsa. Egyéni tapasztalatokra nyilvdn az egyéni cselekvés ad mddot és lehets-
séget; s csakis igy taldlja magdt szembe problémdval a novendék, a problémaval valo
kiizdelem azutdn a problémamegoldo gondolkodis kifejlédését fogja eredményezni.

Az oktatds-nevelés minden kordbbi tényezSje ennek szolgilatdba éllitando: az ismeret,
a tananyag, az elmélet, a tanulds mind a jobb, biztosabb, célravezetSbb egyéni ondllé
cselekvOkészség kialakitdsat segitse el6. A pedagdgus kordbbi kizdrélagos vezetOszerepe
megsziinik: a gyerek tulajdonképpen — egyéni 6ndll6 cselekvései segitségével — sajit maga
fejleszti sajdt magdt, a felnGtt e koril csak asszisztdl, de nem irdnyit.

Nincs szitkség a hagyomdnyos iskolai osztdly-keretekre, a tantirgyak elkilonitésére,
elére kidolgozott merev tantervekre — az egyes gyermekhez kell szabni az iskoldt annak
érdekében, hogy minél 6ndllébban, minél szabadabban tevékenykedhessék; késobbi fel-
néttkori ondllésdginak ez alapvetd feltétele. ,A hallgatds, a figyelem iskoldjdbol” a
cselekveés iskoldjdt kell 1étrehozni.

Ugyancsak a szdzadfordulén bontakozott ki — elsGsorban a neves genfi professzor,
Edouard Claparéde nyomédn -- az az dramlat, amely a nevelés alapvet$ feltételének a
gyermek tudomanyos megismerését tartotta. Ennek az irdnyzatnak a neve: pedoldgia vagy
gyermektanulmdny; képviselsi elsGsorban a gyermek fiziol dgiai-bioldgiai-pszicholdgiai fej-
16désének vizsgalatdt tekintették legfGbb feladatuknak.

Ennek alapjin hangsuilyoztdk a gyermekként megelt gyermekkor egész életet meghatd-
rozé fontossdgit (alapveté elvként mutatva ki, hogy nem lehet igazi felnétt az, aki nem
igazi gyermekként, hanem Kkicsinyitett-zsugoritott felnéttként élte végig gyermekkorit).
Ennek keretében — mint a nevelés addigi torténetében Uj elvet — szogezték le:a jaték igen
lényeges, kihagyhatatlan és pétolhatatlan szerepet tolt be a gyermek életében. Az dtélt,
onfeledt jaték, a mély belsé élményt jelentd gyermekjaték hatalmas lenditSerd a fejlédés-
ben. Egyéltalan: a gyermekkori tevékenység élményjellege 11j megvilagitast kapott koncep-
ciéjukban.

A 20. szazad els6 évtizedeinek e két tudomdnyos megalapozottsdgi pedagdgiai reform-
irdinyzata — a pragmatista alapi pedagégia és a pedoldgia — és mindketts kiilonbozo
varidnsai kozott sok taldlkozdsi pont, sok k6zds vonds van. Az dltaluk képviselt dramlato-
kat ezért kdzos névvel polgdri reformpedagogidnak vagy egyszerien reformpedagogidnak
nevezi a szakirodalom, amely a 20. szdzad els6 felében — tehdt a két vildghdbora kozotti
idGszakban is — jelentds pedagégiai tekintélyt szerzett Eurépaban és Eszak-Amerikdban.

A’ reformpedagégia elsGsorban a polgdrsdg felsd rétegeinek iskoldiban érvényesilt, az
elit-iskoldk pedagégidja volt.

Mivel szemben akartdk megreformdlni a reformpedagégusok a pedagdgidt, az oktatast-
nevelést, az iskol4t?

A 19-20. szdzad fordul6ja, majd a 20. szdzad elss fele a tovdbbfejlesztett, , korszeri-
sitett”’ herbarti pedagdgia nagy korszaka, a legtobb eurdpai kozépszintii iskoldban ez
érvényesiilt, ez volt a ,hivatalos” pedagdgidja.
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A herbarti pedagdgia szerint — ,,modernizdlt” véltozatai szerint is — a nevelés célja az
etikus ember, egy individudlis polgdri erkolcs tartalmdval. Ezt gy lehet elémi, ha az
ember elsajititja az emberiség — torténete sordn felhalmozott — miivelGdési javait, lehet6-
leg minél b6vebben. Alapvetben intellektudlis pedagégia ez: az értelem fejlesztése dll a
kozéppontban, lényegében ezen keresztiil, az értelmi er6k gyarapitdsa és novelése titjn
kivinja megoldani a nevelés Gsszes feladatt.

Tomeges oktatds-nevelés csakis a hagyomdnyos iskolai keretek kozott folyhat, pon-
tosan megszabott és kotelezGen elSirt tanterv alapjdn, az osztily egyiittes oktatdsdnak
herbarti (vagy Herbartot szellemében kovet8) mddszereivel. Az egyénre az osztdlyban
nem szilkséges kiilonleges tekintettel lenni, mert az ismeretelsajdtitds torvényei minden-
kire nézve lényegében azonosak, s mert a tanulék — akik mind a polgdri életformadra
késziilnek — érdekei megegyezdek.

Herbart kiindulé gondolatai gyfirliztek tovdbb — egészen mds tdrsadalmi korilmények
kozott — az 1920-as években Eduard Spranger berlini egyetemi tandr ,,kulturpedago-
gid”-jdban, amelyet 1921-t5] kezdve tobb miivében kifejtett, s német nyelvteriileteken,
valamint ndlunk Magyarorszdgon is visszhangot keltett a 30-as években.

Spranger szerint az emberben az igazdn emberi a szellemi tevékenységben nyilvénul
meg, hiszen ezzel emelkedett minden mds létezd f6lé. Az emberi szellem a torténelem
folyamdn a szellemi javak hallatlan sokasdgit hozta létre. E szellemi javakban tulajdon-
képpen Orok idedlis értékek objektivilédnak; ezekben nyilvinul meg a szellem teremtd
ereje, ezekbe siirlisodnek az ember — s az emberiség — alkoto energidi.

Ha tehdt ezeket elsajdtitjuk, akkor az orok idedlis értékek birtokdba jutunk, benniink
is felpezsdiil a szellem teremtG ereje, benniink is felfakadnak a szellemi alkoté energidk. E
szellemi javak elsajatitdsa kihat egész emberi mivoltunkra, ezek alakitani-formélni képesek
egész személyiségiinket, ezek dltal valunk lényegében neveltté, illetve ezt a sz6t kikiiszo-
bolve: muiveltté, kulturdlttd.

A nevelés alapvets feladata tehdt ez: a novendékekkel el kell sajatittatni az emberiség
iltal 1étrehozott legjelentGsebb szellemi javakat (mds széval: miivel6dési javakat, ,kultir-
javakat”), ezért kapta ez a pedagégiai dramlat a szakirodalomban ezt a nevet: kultir-

pedagégia.

*

Mi volt a helyzet a népiskoldval? A dolgozé osztilyok szdmdra is az emberiség felhal-
mozott mivelGdési javainak elsajétitdsa sziikséges?

E kérdésre a vélaszt a miincheni vdrosi tandcsnok, Georg Kerschensteiner dolgozta ki a
20. szdzad elején. Véleménye szerint a ,,néptomegek” szdmdra kell6 elemi szintii alap-
kiképzés sziikséges, valamint a fizikai munkaval valé pedagdgiai céli kapcsolatba keriilés.
Kerschensteiner nyomdn jott létre a népiskoldk ,,munkaiskola”-vdltozata, iskolai
mihelyekkel, gyakorlékertekkel.

Sajitos médon — késGi rousseau-i hatdsok nyomdn — a fizikai munkdt az elit-iskoldk
sem utasitottdk el: helyet kapott kiloénféle célokbdl killonféle formdkban a reform-
iskoldkban is.
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Tulajdonképpen ilyen volt a hazai pedagdgiai szinkép is a két vilaghdbori kozott (tehdt
az 1930-as években is). A hivatalos iskolarendszerben a herbarti pedagégia korszeriisitett
véltozatai érvényesiiltek; jelen volt a kultirpedagégia. Posztherbartista dramlatokat kép-
viselt a Magyar Pedagdgiai Térsasdg és folydirata, a Magyar Paedagogia.

E hivatalos, Herbart-alapozdsi pedagégia hazdnkban két mozzanattal gyarapodott.
Mind a népiskoldkban, mind a kozépszinti iskoldkban alkalmaztik a munkdltato mod-
szert. Nem mds ez, mint a hagyomadnyos osztdly- é tandrakeretek kozott lehetdségnyujtas
és Osztonzés az egyeni tanuloi tevékenységre, az egyén fejlesztése érdekében. A polgan
iskolak szdmdra a szegedi Cselekvés Iskoldja cimii lap és a mogotte dllé gyakorléiskola
részletesen kidolgozta ennek korszer{i formiit.

Ugyanakkor a hazai pedagdgidban erételjesen érvényesilt @ nemzeti jelleg. Egyrészt a
hivatalos kozoktatdspolitika irredentizmusa-nacionalizmusa, mdsrészt hatott /mre Sdndor
jozan ,,nemzetnevelés”’elmélete (szerzdje erGteljesen elhatdrolta magdt a hivatalos ,,nem-
zeti” neveléstdl); azutin Kardcsony Sindor — kissé zavaros — magyarsigtana, de féként a
népi irock mozgalma hatott e téren az 1930-as évek végén a hazai iskoldk belsé életére.

A reformpedagégia elsGsorban néhdny elit-nevelé maginiskoldban érvényesiilt
(Domokos Ldszloné Uj Iskoldja, Nemesné Miiller Mdrta Csalidi Iskolija). Ezek belss
életének elvielméleti alapjait a gyermektanulmdny kivdlé hazai képviselGiének, Nagy
Ldszlonak nézetei hatdroztdk meg. 1906-t6l A Gyermek, majd mellette 1926-t61 A jové
utjain cimi folydirat volt ennek az irdnyzatnak az orgdnuma.

Az 1930-as években eltérbe kerilt — pedoldgiai elézmények utin — a gyermekpszi-
chologia, eredményei kiilonféle mértékben érvényesiiltek a killonféle iskolatipusokban.

Ilyen pedagdgiai kozegben érlelédtek és bontakoztak ki Kodély Zoltin és Németh
Lészl6 pedagdgiai gondolatai, ilyen pedagégiai hdttér el6tt keletkeztek oktatdsi-nevelési
targyu irdsaik.

II

Tulajdonképpen négy fGtéma koril csoportosithaték Németh Ldszlo alapvetd peda-
gogiai gondolatai.

Hogyan képzelte el az idedlis iskoldt, a jovo iskoldjdt? Milyen legyen az iskola belsg
élete? Egyik mivében errdl igy irt:

»- -+ - @2 1j iskola élete nem folyhat osztdlyokban. Az osztdly a legkiilonb6zSbb képes-
ségeket viszi nyolc-tiz tantirgybdl dsszedrétozott tutajain. A mi egyiitt tanulé csoport-
jaink inkdbb a gyors- és gépird tanfolyamokra emlékeztetnének; egyetlen dolog megtanu-
ldsdra dllitandnk Ossze a képességiik alapjin Osszetartozé tanulékat. Egy-egy tanfolyam
nem tartana tovibb két-hdrom hdnapndl, de a nap legjobb hirom-négy 6rdja az 6vé lenne.
A tanfolyamok vizsgdi: mint egy mai cserkészproba. Németh Magda tud hurkot kotni,
els6segélyt nyujtani, van dttekintése az dkori torténelmen. Aki egy-egy tanfolyammal
végzett, hajlama s képessége alapjdn tennék 4t egy mdsik ekkor induléba. — Te hovd jérsz
holnapt6l? — kérdik majd a ldnykdk a vizsgdn. — En alkalmazott matematikdra. — En
kdzépkorra”.

Németh Liszl6 e ,tanfolyamai” vagyis tanuldcsoportjai tehit nem hagyomdnyos
modon életkoruk, hanem egyrészt egyéni erdekiidesiik, mésrészt egyéni képességeik alap-
jdn csoportosuld didkok egyiittesét jelentette; ezt szdnta az osztdlyok helyébe; a kordbbi
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tantirgyakat pedig kulonféle témadk kozos feldolgozisa véltotta fel. A tanuldcsoportok
tagjai addig vannak egyitt, mig a vélasztott témdt ki nem meritik, a 2—3 hénapos ,tan-
folyam” végén pedig gyakorlati jellegC ,,vizsgdt” tesznek, vagy inkdbb ,,prébdt” 4llnak ki.

Nyilvin Dewey cselekvés-iskoldjdnak egyéni érdeklédés nyomdn, valamint egyénileg
kivdlasztott tevékenység-lehetGség alapjdn létrejové didkcsoportjai keltek 1j életre
Németh L4szl6 fantdzidjdban. Otlete esziinkbe juttatja a .csoportoktatds nagyhatdsu
teoretikusdnak és gyakorlati szakemberének, Josef Sickingernek tin. mannheimi iskola-
modelljét. De gondolhatunk a reformpedagdgia hatdsa alatt 4llé tobbi kiilfoldi és hazai
elitiskola kisebb-nagyobb ‘tanuléegyiitteseire is, amelyeknek tagjai egyéni érdeklGdésik
alapjdn szovetkeztek egy-egy téma kozos feldolgozdsira. Erdekes példdit taldlhatjuk
ennek tobbek kozott Domokos Ldszléné és Nemesné Miiller Marta budai iskoldiban.

Az Odkori athéni, illetSleg reneszinszkori-humanista hasonlat éled fel — Rousseau- és
Tolsztoj-reminiszcencidkkal szinezve — a magyar szerzénél: az \j iskola, a jovS iskoldja
nem mds, mint egy tdgas kert, ez a tanulék tanuldsinak-neveldésének szintere. A négy
késGbb emlitendd nagy tantdrgycsoport mellett ,,a kert dgyai s barakkjai [= m{helyek]
tanitandk a tobbit: a szélometszést, zoldségkertészetet, cipGtalpaldst s egy kis bitor-
asztalossigot. A testi igyességek szintén a kert tantdrgyai lennének, itt rajzolndnak s
hegediilnének a miivészkeddk, s itt kattogna ki az ir6gép a gyaluk kozil. A tobbi részle-
tet: a konyvtdr padjait, a kapdsversenyt, az onképzGkor linnepélyeit mdr igazdn rdbiz-
hatom az olvasé képzeletére’.

Itt médr valéban a kolt6i képzelet magassdgaiban jir szerzénk, a pedagdgiai utdpia
tetszetds, de megvaldsithatatlan fantadziaképeitdl elragadva. Egyenes utéda ebben Goethé-
nek, aki a Wilhelm Meisters Wanderjahre nagy nevelési fejezetében hasonléképpen vizolta
fel egy ,,pedagdgiai tartomény” (Pidagogische Provinz) szines képeit.

Ahol Németh Ldszl6 — kissé visszafogva csapongd fantdzidjit — a hagyomdnyos iskola
tanitdsi orakereteiben gondolkodik, sokkal jarhatébb titon jir. fme, egy torténelemora
ismertetése: :

»AzZ Ora ugy kezd6dott, mint egy cserebere, a tandr a magdval hozott konyvekbdl
nyujtott oda kettSt-hdrmat a jelentkez6knek, a fiikddnyok kezéb8l meg egy-egy
miivészlap, régi Muther-féle képzémiivészet s a Miiveltség Konyvtdra vastag kotete keriilt
az asztalra.”’ Ezt kovetGen a tanuldk olvasmdnyaikrdl szdimoltak be, a tandr kérdéseit vita
kovette: ,,a tanuldk késziiltségébdl csikarva ki a problémdk megolddsit”. Majd az addig
tanultak kiegészitése, lezdrdsa, s a tovabbi 6rdk elSkészitése, a tanuldk ezutdni egyéni
tevékenységeinek megbeszélése kovetkezett. ,,Az ora vége ennek megfelelGen megint kis
tervmegbeszélésekbe, kérdésekbe, ajdnldsokba foszlott szét.”

Ebben az oraleirdsban nem nehéz felismerni @ munkdltatds elvét: a tanulok elézetes és
6ra alatti tevékenységére alapozd Oravezetés, a problémdk megolddsdba a tanulékat is
bevond kozos tématdrgyalds érvényesiilését. A kép tokéletesen rdillik a 30-as évek jobb
hazai iskoldiban divé munkdltaté oktatdsra.

Mi legyen az oktatds anyaga a korszer( iskoldban?
Németh Liszl6 hii 6nmagihoz és a reformpedagdgishoz. Ugy véli, hogy a hagyomd-
nyos tantdrgyi rendszert, a sok, egymdssal 6ssze nem fiiggd kisebb-nagyobb tananyagot ki
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kell kiiszobolni, s a tanitandé ismeretanyagot tjra kell rendezni, mégpedig dtfogo-dssze-
fliggé nagy egységekbe kell foglalni, De mig a reformped[z}gégia ,Eletszerd” komplex
ismeret- és ‘tevékenységegységeket. (,,project”eket) hozott létre és alkalmazott iskoldi-
ban, Németh Ldszl6 nagyszabdsi tudomanytomboket képzelt el.

Az un. értelmiségi kozépiskola hat osztilyanak (ide 12—18 évesek jdrnak) tananyagit
Németh Liszld részletesen bemutatta. E kozépiskola szimdra négy nagy tananyagcsopor-
tot konstrudlt: a) matematika-fizika-kémia, b)bioldgia, c) térténelem, d) anyanyelv és
idegen nyelvek. Mindegyik tomb hatalmas mennyiség(i ismeretanyagot tartalmaz.

S e tananyagegyiittesek oridsi tombjeinek mindegyikében ,,az Osszetarté sitorrid” a

tortenetiség: mindegyik egyiittes sokfelé dgazdé anyagdt — még a nyelveket is — olyan
sorrendben kivdnta tanitani, ahogyan az emberiség azok rétegeit torténeti fejlédése soran
egymdsra halmozta.

Ohatatlanul Herbart és Spranger jut esziinkbe, akik szerint a személyiségformalds leg-
fobb eszkoze az emberiség felhalmozott miivelddési javainak elsajdtitdsa. Németh Ldszlo
az értelmiségi kozépiskola tantervében a tiizet vegyitette a vizzel: a reformpedagdgia
atfogd tantdrgy-komplexeinek kereteit a herbarti — s6t, még Herbarton is tiltevé —
hatalmas elméleti anyaggal, csakis tandri prelekciéval nytjthaté ismeretgarmadaval tdl-
totte ki.

Ez a hatalmas tudomadnytorténeti-elméleti ismeretanyag vajon hogyan dolgozhaté fel a
kordbban emlitett ,kert”-ben? Az egyéni érdekl6dés nyomdn létrejové spontdn csopor-
tok ezek feldolgozdsiban hogyan tevékenykedhetnek? Hogyan érvényesiilhet az egyéni
érdekl6dés, az egyéni képesség? Hit a késébb emlitendd ,,polcon tartott emlékezet’’-elv,
s a,,berohand” tanulas stratégidja mit ér itt?

De még mdst is tdrsit a négy nagy elméleti tudomdnytombhoz szerzénk az értelmiségi
kozépiskola mind a hat osztdlydban: ipari-mezd6gazdasdgi munkdt.

,~Ha messze a fold — irja —, a hét egyik napja lesz munkanap; nydron f6ldmivesmunka,
télen mihelymunka. — Ha kozel a kert, a kora reggeli 6rakban kertészkedink, s 10-t8l
folyik a tanitds. — A leghelyesebb természetesen az volna, ha reggeltdl estig vagy pedig
egészen benn lakndnak a fiuk az iskoldban; ott végeznék el feladatukat, ott dolgozndnak,
sportolndnak.” .

Valahogy igy irta le az idedlis nevel§intézményt mdr a 18. szdzad utolsg évtizedeiben a
nagy orvoseldd, Johann Bernhard Basedow, s nyomdban a filantropista pedagégia. Széles
korben alakultak német foldon ezek a filantropinumok a 19, szdzad elsd felében (termé-
szetesen uri fiatalok szdmdra). Majd ijabb, korszeriisitett viltozatban a vilmosi német
birodalom arisztokrata-nagypolgdri ifjainak szervezték — tdvol a vdrosoktSl — a hasonlé
berendezésli s hasonlé pedagégiai célokat kovetS Landerziehungsheim-eket. Ezek még
szdzadunk 20-as éveiben is fontos szerepet toltottek be.

Németh Liszlé e Landerziehungsheim-eket 6tvozi a reformpedagégia ,,életszer( neve-
lés-ével. Ugyanakkor e két ereddjl elitnevelési megolddst demokratizdlt formdban
kivinja megvalGsitani: ,,Az iskoldk ezzel ldbra kelnének s megindulninak a szélekre,
kertekbe. A falusi gyerekeket ugyis internatusokba kell gytjteni. Ezeket pedig, mint-
hogy mindenki bentlaké benniik, bdtran ki lehet birtokra rakni, ahol nemcsak a mezg-
gazdasdgi gyakorlat, de a maguk elldtisa is konnyebben megy. Az iskola igy lassan egy
mesterségesen eld4llitott osszevont életdarab lesz, ahol minden testi és szellemi foglal-
kozds taldlkozdt ad, hogy az ifjit nevelje.”

*
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Az iskolaszervezet és a tananyag problémdjin tul sajatos értelmezést ad Németh
Lészl6 a tanuldsi tevékenységnek is. Ezt — a pedolégia szimos képviselGjéhez hasonléan
— teljes egészében bioldgiai alapon fogja fel. Az oktatds megtervezésének is bioldgiai
alapon kell torténnie, mert az oktatdsnak ,életerénk és szenvedélyeink 16késeihez™ kell
alkalmazkodnia.

Ennek a bioldgiai alapu oktatdsnak Németh Ldszl6 f6ként két vonatkozdsdt emeli ki.

Az egyik jol megfigyelhet$ sajatos képesség-felfogdsiban. ,,Az ember csak azt tanul-
hatja meg, amire képességei rakéta-bomldsdban a képesség megjelent. Azt azonban sokkal
gyorsabban tanulja meg, mint ahogy a napi-egy-kandl iskola beosztja.”

Szerzénk szerint az ember fejlGdése lokésszerd: egy-egy \j képesség megjelenése 16kés-
szerien (mint az {irhaj6 egy-egy Ujonnan begyulladt rakéta-lépcsdje) wijra és tjra tovdbb
lenditi a fejl6dést. ,,Egy-egy képességiink vagy megérett a haszndlatra vagy nem. Ha nem,
akkor hidba idomitjuk rd; ha igen: akkor mindent, ami hatalomba vehetd vele, egy-kettGre
magdhoz ragad.” E feltételezés fontos didaktikai kovetkezménye: ,,Ha egy gyerek nem
érett meg az algebrdra: hidba kinozzuk vele; ha meg igen: nem kell hosszi évekig kanalas
orvossagként adagolni neki.”

Ujra a tananyag-tanterv problematikdndl vagyunk: Németh Ldszl6 szerint rossz a
hagyomadnyos iskola, amelynek tananyagtervezése minden tanulénak egyformdn naponta
»egy-egy kandl mennyiséget” azaz folyamatosan egy-egy kis ,,adag” tananyagleckét
nytjt. A teendd: ,,Bevdrni, amig egy-egy képességiink alaposan megéhezik, s akkor elébe
tenni az egész tdlat.” A hagyomdnyos tantervii iskola a maga ,,minden napra egy kandl”
elvével csak ,,a majszolds unalmit” adja a tanulénak.

De mikor jelenik meg egy-egy képesség? Németh LdszIl6 szerint ennek megvannak a
specidlis bioldgiai feltételei, ebben nincs sziikség pedagégiai kozremiikodésre. A megjele-
nés bioldgiai feltételei azonban egyénenként-tanuléként kiilonbozdek. Hogyan lehet
akkor ezek megjelenését érzékelni és — teljesen az egyénhez igazodva — azt a bizonyos
»egész tdlat” egy-egy tanulé elé odahelyezni? Ezért van sziikség a tanulécsoportokra:
ezekben olyan gyerekek keriilnek ossze, akik egy-egy téren nagyjdbol egyformdn meg-
jelent képességekkel rendelkeznek.

E sajtos bioldgiai alapu képességfelfogds gyokerei Claparéde-re mennek vissza, illetéleg
a pedolGgia szdmos olyan képviselGjére, akik a pedagdgiai folyamat alapvetS bioldgiai
meghatdrozottsagdt vallottak. Jelentds csoport volt ez a reformpedagégidn beliil. E fel-
fogis kovetkezetes érvényesitése természetesen ugyancsak a csekély l1étszdmi magdn-
iskoldk tanul6csoportjaiban volt elképzelhetd.

A bioldgiai tanuldselmélet, a bioldgiai alapi tananyagtervezés mdsik vonatkozdsa:
Németh Ldszl6 sajitos érdekiddésfelfogdsa, s ezzel kapcsolatosan a ,,szenvedélyes™ tanu-
ldsrol kialakitott nézete. ,,Egyszerre csak egyetlen dolgot lehet igazdn tanulni. A szellemi
szenvedély nem tliri meg az egyenrangi vetélytirsakat, az érdekl6dés szétaprozdsa a
valédi szellemi munkdt kizdrja.” :

Németh Ldszl6 terminolégidjdban a ,szenvedély” tulajdonképpen a |, felfokozott
érdeklddés”’ szinonimdja, illetSleg e fogalom abszolutizdldsa. Az ,,érdeklGdés’” a hagyo-
mdnyos oktatdselméletben mdr évszdzadok Gta tdrgyalt elem, ezt azutdn a reformpeda-
gogia a legfrissebb pszicholGgiai eredmények alapjdn emelte a nevelési tényezdk egyik f6
helyére. E téma kutatdsanak eurépai rangi képviselGje volt Nagy Ldszlo 1908-ban meg-
jelent miivével (,,A gyermek érdeklédésének lélektana™).
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E téren azonban Németh Liszlé — a reformpedagégidn jécskdn tulfuté — szélsGséges
nézetet vall: , Egyszerre csak egyetlen dologgal lehet teljes szenvedéllyel foglalkozni. A
csoport tehdt kapdl, gyalul, tornédzik, de csak azzal az egy (legfeljebb két) elméleti tanul-
mdnnyal foglalkozik, amelynek nekirugaszkodott. Két-hdrom hénap miilva a résztvevd ij
csoportba keriil, s mds képességét edzi tovibb.” A csoportban tanulds ,,a szenvedélyes
tanulds gyors rohamaibél” dlina.

»ozenvedéllyel” — tehdt a valés eredmény reményével — tanulni Németh Ldszl6 szerint
csak egyfélét lehet tanulni, lényegében azt, ami nagyon érdekel, ami a teljes személyiséget
magdval képes ragadni. De hogyan lehet ezt megvalGsitani? Csakis a hagyomdnyos iskola
szervezeti kereteinek teljes széttorésével, ugy, ahogyan a reformpedagdégia alapjan létrej6tt
,Aj iskoldk” megtették. Ha nem is olyan végletes formdban, ahogyan ez Németh Liszl6
képzeletében megelevenedik: szerinte a jov§ iskoldjdban dllandéan , gomolyognak, alakul-
nak és bomlanak fel a csoportok”’.

*

Végiil érintsiink még egy nagy Németh Liszl6-témdt: tulajdonképpen mi a tudds, ami-
vel az iskoldnak el kell litnia novendékeit? Mia midveltség, amely eligazitja a novendéket
majd az életben?

A pragmatista pedagdgia nyomain halad e téren is szerz6nk: ,,A tudds: képesség —
irja —, amely azt rendezi s tartja attekinthet dllapotban, amit a civilizdcié az agyra vgyis
raszemetel.” .

'Els§ olvasdsra kissé meghokkenté ez a tuddsfogalom, miiveltségmeghatdrozds, minden
kordbbinak teljes tagaddsa. Az alaptananyagot eszerint megadja az élet, azt nem kell
kiilén tanitani, azt a civilizici6 az ember agyira-értelmére-fejébe — kezdettdl élete végéig
— ugyis dllanddan, folyamatosan ,,rdszemeteli”, észrevétleniil riszdrja. Az iskoldnak ezért
az a feladata, hogy névendékeivel elsajdtittassa az ebben a ,,rdszemetelt*’-raszért anyagban
val6 tdjékozddds képességét. A tudds, a miiveltség tehdt nem mds, mint képesség: dttekin-
téképesseg, ismeretrendezd keépesseg.

(Ezzel a felfogdssal nyilvin szemben dll a kordbban emlitett, az értelmiségi kozépisko-
liban tanitanddé négy o6ridsi tudomdny-blokk. Ezt, ezek anyagdt — Németh Ldszl6 véle-
ménye szerint is — a tandrnak, az iskoldnak kell ,riszemetelnie’ a névendék tudatdra.)

Két igen szemléletes képet alkalmaz szerzénk e sajitos tuddsfogalom, miiveltség-

- Azegyik a gyakran idézett ,,palcon tartott emlékezet” képe.

,,Mdst kell a »tudds«-on érteni, mint eddig. A kozépkorban, mikor a konyv ritka kincs
volt, a fej volt a konyv: minden doktor egy koényvtirat hordott a siivege alatt. A mai
iskola is még mindig ezekre a nagy siivegli doktorokra emlékezik. Egy mdsodikos féldrajz-
vizsgdra a kisdidknak, ha gy6zné a nagy konyvet, annyi idegen sz6t kellene folvinnie, mint
egy bonctani szigorlatra. A hatodikos vegytanban olyan dolgokat kell bevdgni, amiket a
Nobel-dijas vegyész sem tud. Mi sziikség erre? Hisz ma még a kutaté tudés is polcon
tartja az emlékezetét, azt tudja, hovi kell nyulnia. A tudds ma képesség és tdjékozottsig.
Az iskoldnak dttekintést kell adnia s bizonyos képességeket torndztatnia.”

A mdsik hasonlat: a ,,berohand’’ stratégidju tanulds. Ennek lényege: ,,Az ember egy Uj
varost nem gy ismer meg, hogy kezdi a szélsG hdzon, s azutdn megy hédzrél hdzra, amig az

314



egész a fejében nincs. [gy hadseregek vesznek be vdrost; a turista berohan a fétérre, szét-
szaguld a sugdruton, széttekintést szerez az egészen, s elméliz egy-egy személyesen
kiemelt részleten. Tudomadnyokat is igy kell megismerni.”

Mind a ,berohané” tanuldsi médszer, mind a,,polcon tartottemlékezet™ — ami lénye-
gliket illeti — a reformpedagégia kilonféle oktatdselméleti dramlataiban mindeniitt megta-
lélha)té. Létrehozé okuk a kizdrélagosan az emlékezetre timaszkodd tanitds, a tidlsdgos
adatrészletezés, a nagy oOsszefiiggések megldttatsinak elmulasztdsa elleni tiltakozds volt.
A két vildghdboru kozotti idGszakban azonban ezekkel a vadakkal mdr a herbarti peda-
gbgia legkonzervativabb dgazatait sem lehetett illetni. Ugyanakkor — e Németh Ldszl6 dltal
is visszhangzott — szélsGséges tuddsfogalom, tanuldselv jogos kritikdja is napvildgot latott
mar a 30-as években.

*

Németh Ldszlé iré volt, pedagdgiai témdjui irdsai is irodalmi alkotdsok. Pedagdgiai
szOvegei sem ,,egy az egyben’ értendGk, mint ahogy regényeiben, dramdiban is természet-
szerlileg torténetbe, irodalmi formdba rejtette tulajdonképpeni mondanivaléjit. Egyetlen
olvaséja sem akar Egetd Eszter lenni, viszont a regény ,.lizenetét” mindenki érvényesit-
heti sajdt életében.

Ugyanigy vagyunk Németh Ldszl6 pedagégiai ,,lizenetével”’ is.

Littuk: Németh Ldszl6 fantdzidgjidban kerrté vilik az iskola. Az iskola sohasem lesz
kert, de rugalmasabb szervezeti keretekre sziikség van, ez kétségtelen.

Tanuléit az iskola ne sziiletési idejiik szerint ossza gépiesen-automatikusan oszta-
lyokba, hanem a tanulok maguk alakitsanak sajit egyéni érdekiidésiik és képességeik
alapjdn spontdn csoportokat, s ezek ,,gomolygdsa” teszi az iskola igazi életét — ez is az
iréi fantdzia vildgaba tartozik. De hogy az osztdlyok merev témbjeit fel kell lazitani, hogy
az egyéni érdeklGdésnek teret kell adni — ezt nem drt tjra és tjra hangoztatni. A reform-
pedagégia legkiilonbozébb rendii-rangi képviseldinek sokszorosan kifejtett, indokolt és
bizonyitott tétetele volt ez a 20. szdzad elsé felében.

Ugyanigy vagyunk a tobbi, emlitett, szép és érdekes, néhol meghokkentd Németh
Ldszl6-i Gtlettel: a tananyagtervezést, a tanuldsi folyamatot, a tudds fogalmat illetd gondo-
latokkal is.

Jol lithaté hevenyészett Osszevetésiinkbdl is: Németh Liszlé pedagégiai gondolatai
nem eredeti gondolatok, ezek benne voltak a kor levegGjében, ezeket sokan sokszorosan
targyaltak, hozz4 hasonléan vagy téle eltérGen interpretaltak.

Németh Ldszlé mint érzékeny szemf és lelkiismereti ird jol ismerte kordt, az 1930-as
évek legfébb kiilfoldi és hazai pedagégiai problémdit, a koriilottiik kavargé nézeteket,
Ezeket alaposan végiggondolva dtszdirte sajdt tudatdn, beiktatta sajit gondolatrendszerébe,
s fantdzidjdval feldusitva, irodalmi formdba oltoztetve — az egymdssal ellentétes peda-
gbgiai Gtletek, eljardsmodok, elvek egymads mellé sorolasdtél sem idegenkedve — irta meg
pedagdégiai témdji tanulmdnyait.
azon, hogy sajatos fénytoréssel tikrozik az 1930—1950 kozotti hazai pedagégiat, szer-
z6jiik tulajdonképpen ujra felfedezte, a maga iréi eszkozeivel felerdsitette és igy hatéko-
nyabban terjesztette a kordbbi és korabeli évtizedek jelentds és aktudlis pedagogiai
reformgondolatait.
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Az 1920-as évek mdsodik felében Koddly Zoltdn, a.mdr eurépai hirl zeneszerzé, a
Psalmus é a Hiry Jdnos széles korben ismert és elismert komponistdja a gyermekek, az
iskoldk, az énekoktatds felé fordult. Ettél kezdve miivek sokasdgét irta a gyermekek és
fiatalok szdmdra, kiilonféle irdsaiban szamtalan alkalommal fejtegette a miivészeti nevelés
alapproblémdit, de mindig a nevelés teljes dimenziéjat tekintve.

Tul a hagyomanyos herbarti nevelés értelem-k6zpontisdgdn, a reformpedagdgia mind-
egyik dga a teljes embert, az emberi személyiség teljességét tekintette. Azt hangoztattdk,
hogy a fejlesztés nem korlitozédhat csupdn az értelem, a gondolkodds alakitdsdra, a
nevelésnek az egész embert kell figyelembe vennie, a jelenben is, de a nevelés jovében
megvaldsitandé céljait illetden is.

Kodily sokat hangoztatott pedagdgiai alapgondolata lényegében a reformpedagégidhoz
kapcsolodik: @ nuivészetek nélkiil nem teljes, dltaluk viszont gazdagodik, nemesedik, bol-
dogabbd vilik az ember élete.

Sziikséges, hogy az iskola elvezesse a gyermeket ,az iltaldnos, teljes emberség felé,
testi-elki képességeinek kimfiivelésével. Teljes ember, akinek nincs érzéke a miivészetek-
hez? Csonka ember az, és lires az élete, barmily gazdag kiilséleg”.

Nala is feltlinik a kerz-hasonlat: ,,Azt valljuk, hogy az élet zene nélkiil nem lehet teljes
é mit sem ér. SzeretnSk beoltani ennek tudatit mindazokba, akiknek sejtelmiik sincs
arr6l, micsoda szépségek rejlenek a zene tiindérkertjében. Ok e kert falain kiviilrekedve
elesnek az élet legszebb adomdnyaitdl. Pedig mi, mivészek, ezeket mindenkinek hozzéfér-
het&vé kivinndk tenni, hogy az élet szebb é boldogabb legyen.”

Szemben a csak értelemre hagyatkozé nevelés nyomdn kialakulé egyoldalisdggal-fél-
oldaliisiggal, a miivészetek kiegyensulyozottd, harmonikussd teszik az embert, ,a jé
miivészettel valé tipldlkozds eredménye: a lelki egészség”.

A tobbi miivészetre is dll, amit Kodaly a zene bioldgiai-pszichologiai terapikus hatdsd-
rol mond: ,a zenével nemcsak zenét tanulunk, az ének felszabadit, bétorit, gdtlasoktdl,
félénkségbdl kigyogyit. Koncentral, testilelki diszpozicién javit, munkdra kedvet csindl,
alkalmasabbd tesz, figyelemre-fegyelemre szoktat. Egész embert mozgat, nemcsak egy-egy
részét”.

A gyermek-tanulméiny vagy pedoldgia a gyermek- és ifjiikor alapos tudomdnyos meg-
ismerésére- torekedett; ugy vélték képviseldi, hogy csakis e feltdrds birtokdban lehet ered-
ményesen oktatni-nevelni, 1906-t61 kezdve hazdnkban is széles kord volt az ilyen témdj
pedolégiai kutatds, tanulmdnyok sora vizsgdlta — kiilénféle szempontokbél — a gyermek-
és ifjikor tulajdonsdgait.

Kodily is erdteljesen hangsilyozta, hogy igazodva a gyermek fejlédéséhez, a miivészeti
nevelést idejében, mdr kisgyermekkorban el kell kezdeni. ,,Az 6véban (ndlunk ma méga
legtobb gyermeknél az elemi elsG éveiben) torténik, az elsd alapvetés, az elsd, elhatarozo
zenei élmények gyGjtése, Amit itt tanul a gyermek, sohasem tudja elfelejteni: vérévé
vilik.”
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FelnGttkorban mdr késo hozzifogni a miivészeti neveléshez. ,,A zenei érzék viraga nem
néhet fel, ha magjat nem ultetjiilk be mar a gyermek lelkébe. Zene nélkiil feln&ttekben
komoly zene irdnti érdekl6dést kelteni késGbb mdr lehetetlen.”

A korai kezdést kivanja a miivészeti nevelés jellege is, itt Koddly sajitos biologiai indo-
kot is emlit. ,,Az dltaldnos iskola célja: a teljes embert megalapozni. Zene nélkiil nincs
teljes ember . .. Az ének Oratobbletét a gyermek bioldgiai fejlédése indokolja, Mert j6
mérnok, vegyész stb. lehet valaki, ha tizen6t éves kordig rd sem gondol. De zeneérts nem
lehet, ha hat éves kordban (s jitékosan még el6bb) nem kezdik rendszeresen nyitogatni-

"gyakorolni a fiilét.”

Sajdtos médon értelmezi Kodaly a reformpedagégia éltal bSségesen targyalt életszerii-
ségelvet, illetdleg az ,,iskola és élet” ellentétét-kapcsolatdt: ,,A magyar kozfelfogis az
iskoldt nem veszi elég komolyan. Azt tartja: mds az iskola, mds az élet. Pedig az iskola, s6t
6voda mdr valésdgos, véres élet. Ami sebet kap ott valaki, gyakran holtdig sem heveri ki. A
héroméves is ember. Mennél inkdbb bezirjuk egy képzelt vilagba, annil nehezebben igazo-
dik el késébb az igaziban. Vegyiik komolyan a gyermeket! Minden egyéb ebbdl kovet- -
kezik.” '

A gyermek s gyermekkor komolyan vétele — Ellen Key emlitett, 1902-ben megjelent
mivétsl kezdve széltében-hosszdban visszhangzik ez a kivdnalom a reformpedagégiai
sajtoban.

Szemben azonban a reformpedagdégia legfébb irdnyzataival, Koddly nem elit-iskoldk-
ban gondolkodik, nem csupin kevesekre gondol, amikor miivészeti nevelési elveirdl
beszél. Kivétel nélkiil mindenkit el kell juttatni a miivészetek élvezésére, barmilyen szar-
mazisu, barmilyen pdlydra készill, barmilyen élethivatdst vdlaszt. ,,A zene mindenkié!”” —
ismerjitk Koddly szdlldigévé valt monddsit. Ezért az iskoldban folyé miivészeti nevelés
nem lehet elitnevelés, a kivilasztott, egyes miivészeti dgakban magasabb képességekkel
rendelkez§ tanulékkal valé foglalkozas.

Ezzel kapcsolatban emliti Kodaly a pedoldgia nagy téméjat: az egyeni tehetség problé-
madjit. Szerinte éppen a mindenkire kiterjed6 miivészeti nevelés teszi lehetGvé a tehet-
ségek kiemelkedését. Ezért hangsilyozza, hogy ,,ma mdr vildgos mindenki el5tt, hogy elit-
nevelés és tomegnevelés egymdstdl el nem vdlaszthaté szerves egység kell, hogy legyen,
csak akkor értékes az eredmény, ha megvan a kettd egyensilya”. Ebben azonban ez is
benne van: ,Minden gyermeknek joga, hogy az iskola kezébe adja azt a kis kulcsot,
amellyel, ha 6 is akarja, bejut a zene csodakertjébe, s azzal egész élete értékét megsokszo-
rozza.”

*

A reformpedagégia egyik kozponti kovetelménye: a tevékenység; a gyefmek fejlodését
csakis egyéni cselekvéseinek sora eszkozolheti, ennek érdekében sajit magdnak kell meg-
felelképpen tevékenykednie.

Kodily szerint is az iskolai miivészeti nevelés kézéppontjdban a miivészi alkotds és a
vele kapcsolatos gyermeki tevékenység dll. A miivészi alkotds élvezése sohasem jelent
passzivitast, mindig aktiv cselekvéssel jr egyiitt, legyen az zenehallgatds vagy dalolds, raj-
zolds vagy képzOmiivészeti alkotdsban valé gyonyorkodés, versolvasds vagy szavalds stb.
»Az iskola csak célt tdz ki, irdnyt szab, de id6 hijdn nem valésithat meg mindent tel-
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jesen.” Példdul ,az irodalmi miveltségnek megadja a kereteit: azokat élettel megtolteni
mdr a tanuldk sajdt tevékenysége, irdsa-olvasdsa-gondolkoddsa tudja csak”.

Az iskola sokat tehet, de a tanul6nak maginak kell a miiveket birtokdba vennie, s ez
egyéni erdfeszitéseket kivdn, Ugyanis ,kultirit nem lehet 6rokélni. Az el6dok kultirdja
egy-kettore elparolog, ha minden nemzedék \jra meg Ujra meg nem szerzi maganak. Csak
az a mienk igazdn, amiért megdolgoztunk, esetleg megszenvedtink. A zene is csak ugy
szdll belénk, dgy é meg benniink, ha munkdval (gyakorlati zenéléssel) széntjuk fel lelkiin-
ket aldja”,

S a legtermészetesebb tevékenység a zenei nevelésben az éneklés, a kozos éneklés. A
koruséneklés megragadé élményét kell megizleltetni a gyermekekkel. Lelkes énekcsopor-
tok kellenek, amelyek, ha dtérzik az értékes zene éneklésének gydnyoriiségét, lehetetlen,
hogy 4t ne adjék ezt az 6rémet tdrsaiknak. Igy lincreakciészeriien képes terjedni a gyerme-
kek és iskoldk kozott a j6 zene szeretete.

Kodily e gondolatai dtvezetnek a reformpedagdgia mésik, ugyancsak erdteljesen hang-
silyozott gondolatkorébe: az élmenyszeriiség témdjdhoz. Koddly szerint is alapvet§ fela-
dat: el kell érni, hogy a miivészi alkotdssal valé taldlkozds, a vele valé tevékenység (ének-
lés, szavalds, olvasds stb.) mindig sajdtos értelemben vett — gyakran bels§ kiizdelemmel,
munkdval, erfeszitéssel jaré — gyonyorkodést, mély élményt Kkeltsen a gyermekekben.
Ne legyen ez szimukra k6z6mbos, parancsszéra végzett, , elviselt’” tevékenység, igy aligha
érvényesiilhet a miivészi alkotds alakité és emberformdlé hatdsa, Ezért irta:

,»Mit kell tenni? Az iskoldban 1gy tanitani az éneket és a zenét, hogy ne gyotrelem,
hanem gy6nyoriiség legyen a tanulénak, s egész életre beleoltsa a nemesebb zene szomjat.
Nem a fogalmi, raciondlis oldaldrél kell megkézeliteni. Nem algebrai jelek rendszerét, tit-
kos irdsit egy, a gyermekre kozOmbos nyelvnek kell benne ldttatni.” S hangsilyosan utal
Koddly az iskoldskorra: ,Ha a legfogékonyabb korban, a hatodik és tizenhatodik év kozt
egyszer sem jirja dt a gyermeket a nagy zene éltetG drama: akkor késGbb mdr alig fog
rajta. Sokszor egyetlen élmény egész életre megnyitja a fiatal lelket a zenének. Ezt az
élményt nem lehet a véletlenre bizni: ezt megszerezni az iskola kotelessége.”’

Az iskola feladata tehdt, hogy a tanulék szdmdra megteremtse a miivészeti alkotdsok-
kal kapcsolatos €lmények lehetségeit, mar a kisgyermekkor és a gyermekkor évei alatt.
Ha az 6vodéskorban és az iskoldban nincsenek ilyen élményei e gyermekeknek, akkor a
pedagégus munkdja tulajdonképpen eredménytelen, akkor nem is beszélhetiink miivészeti
nevelésrdl. Jellemzs példéval vildgitia meg Kodidly a mivészeti nevelésnek ezt az elenged-
hetetlen tényezgjét:

,Mi volna”a helyes ttja a zenéhez valé kozeledésnek? Egyszer véletlenill tanija
voltam, amikor egy hat elemit végzett cselédliny a szobdban foglalatoskodva éppen a
nyitott rddié6 mellett volt é egyszerre megdllt, abbahagyta a munkat és hallgatott, és a
végén ezt kérdezte: »Mi ez a gyonyorli?7« Azt hiszem, ez a kezdete minden zeneértés-
nek. Amig valakinek ilyen élménye nincs, hogy hirtelen elkidltja magit, és abbahagy
mindent, amit csindl, hogy ,,mi ez a gyonyori?”, addig hidba olvassa az egész népszerii-
sitG zeneirodalmat, szakkonyveket, értekezéseket, programokat, mert e nélkill az élmény
nélkiil a zenét csak kiilsGségekben tudJa megfogni.”
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Ujra az értelmi jellegii magyardzatok tiltengése ellen emel sz6t Koddly. A miivészetek-
kel kapcsolatos ismeretek ugyanis hasznosak lehetnek, de 6nmagukban nem elegenddek.
,»vannak emberek — folytatja Koddly az elGbbi gondolatsort —, akik igen tdjékozottak a
zene elméletében, torténetében . . ., de amennyiben ilyen élményiik sohasem volt, ilyen
elragadtatdst sosem éreztek sajat magukban, az 6 zeneértésiik értéktelen, mdr a sajdt
életiikkre nézve értéktelen, mert csak akkor teszi boldoggd a zene az embert, ha ezt a bizo-
nyos »mi ez a gyonyorii?« felkidltast legaldbb egyszer életében megérte.”

A megizlelt miivészeti élménynek — a mindennapok tapasztalata bizonyitja, a pedo-
légia is kimutatta — Oridsi lenditGereje van, mert az atélt miivészi alkotds mindig folyta-
tast kivan: kivdltja a torekvést djabb és ijabb élmények megszerzésére.

Az iskoldskorban a gyermek kivdloan alkalmas mély miivészi élmények atélésére, de
csak akkor, ha fogékonnyid tessziik Sket irdntuk. Ezt azonban nem lehet rahagyni a terme-
szetre, a spontdn biologiai fejlodésre, szogezi le Kodily, szemben bizonyos pedolégiai
nézetekkel, ehhez rudatos és tervszerii pedagogiai tevékenység sziikséges. ,Meggy&z6-
désem, hogy minden emberben csirdjaban megvan — Ady kifejezésével — éhe a szépnek,
csak nem mindenkiben fejlédik ki, nem kellg idSben fog hozzd kifejlesztéséhez. Ezért, ha
a hatodik és a tizedik év kozott sikeriil egy ilyen élményt adni a gyermeknek, akkor mar
el van litva életére, azt mdr kifejlesztheti.”

A miivészi alkotdsok szépségére val6 rddobbenés azonban csak a kezdet, amelyet tuda-
tosan folytatni kell. Az els6 nagy élmény tovibbfejlesztésének mddja a tanuldis, a tapasz-
talatgyiijtés, amely egyre tobb, addig ismeretlen, 1jabb ,,mi ez a gyény6rid? ’<€lményhez
juttatja el a gyermeket. Elmény és tanulds, ergfeszités és gyonyorkodés szorosan egy-
mdsba 6tvoz6da sora vezeti egyre feljebb a gyermeket, egyre gazdagitva, bSvitve a miivészi
alkotdsok irdnti fogékonysagit, vonzéddsit. ,,Az élményt semmi sem pétolja® — s hogy
erre egyre alkalmasabbd tegyiik a gyermekeket, ezért kell kiilonféle ismereteket oktatni,
készségeket kialakitani benniik. Nem ismereteket és készségeket Gnmagukért: ezek
eszkozei a miivek élményszerd élvezésének,

Az 1930-as években — az énekérdkon éppen \gy, mint a tobbi tanitdsi érdn — a
herbarti formdlis fokozatok korszerisitett vdltozatai érvényesiiltek, a. hivatalos hazai
oktatdsmédszertani elGirdsok szerint.

Kodsly szerint 4t kell torni az ératipusok merev keretein, ezeken az 6rékon a zenének
kell uralkodnia, azokat elsGsorban a tanulék k6zés éneke, zenélés toltse ki. Erre vonat-
koznak — szemben a herbarti 6rdk kotottségeivel, pontosan eldre kiszdmitottsdgdval,
aprélékos megtervezettségével — Kodily médszertani tandcsai.

»Ne sokat magyardzzunk. A gyermek ne fogalmakat, definiciékat gydjtson, hanem
zenekincset. Annak szdmbavételére, rendezd dttekintésére raér késdbb.” — , Az énekora
mennél ink4bb gyakorlati zenélés, frissitd zenei élmény legyen, ne unalmas okoskodds.”
,»A jo1 vezetett énekéra nem teher, hanem idilés, derii és jokedv forrdsa. Akdrhdnyszor
latni, hogy a kis emberek valésdggal felvillanyozva, boldogan jonnek ki az énekérdrél.” —
,Minden 6rit dgy kell felépiteni, hogy ne firadsigot, hanem ereje gyarapoddsit érezze a
tanulé, s alig vdrja a kovetkez6t.”
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S milyen legyen a magasabb osztilyokban a ,,miielemzés’? Beszélgetés folyjon az
érdkon a megismert és dtélt miialkotasokrél, a keletkezett élményekrél, de ne ,,itélkezés™
legyen itt, hanem gondolatokkal-érzelmekkel dtfont ismerkedés a miivészi alkotdsokkal,
mélységeikbe val6 élményszerii behatolds.

A reformpedagégia sokféle formaban hangsiilyozta: a tanul6k lehetdleg maguk oldjdk
meg tanulds kozben felmeriilt problémdikat, legyen 6ndllé véleményik azokrél a tények-
16l, dolgokrdl, személyekrol, akikkel a tanulds-neveldés folyamatdban kapcsolatba keriil-
nek. Kodély csak részben helyesli ezt. Szerinte hasznos, ha a tanuléifjusag ,,sajit tapasz-
talatairdl, benyomadsair6l szamol be, azokrd} vitizik”. Kdros azonban a miivészeti alkota-
sokr6l mdsok dltal kialakitott nézeteket betanulni, azokat készen dtvenni. De Koddly még
veszedelmesebbnek” tartja a ,,birdlgatdst”. Kifejti: ,,A zene célja nem az, hogy itéletet
mondjunk réla, hanem hogy tdplilkozzunk vele.”

Nyilvinvaléan nem az 6ndlld, helyes izlés-itélet ellen hadakozik Kodaly: itt a meg nem
értett, nagy és jelentds miivek eleve elutasitdsdrol van sz6, a kell6 tudds, szakismeret nél-
killi, megalapozatlan tanuléi ,értékelések™, ,kiértékelések™ ellen emeli fel szavdt, ami
serdiil§ korban oly gyakori.

Nem meglepd ezért, hogy Kodilyndl nem szerepel a reformpedagégia erételjes kovete-
lése a gyermek egyéni érdeklddésének minél tdgabb érvényesitésérdl. Természetesen ndla
is fontos az egyéni érdeklGdés felkeltése az ének, az éneklés, a miivészi alkotds irdnt.
Magdban a zenei nevelés folyamatiban azonban az egyéni érdekiddés alapjdn torténd
tanuldi wilasztdsnak, anyagvilogatdsnak nincs tdg tere; a pontosan és részletesen kidolgo-
zott, fokozatosan egyre emelkeds erifeszitést kiviné tananyag-tanterv alapjan csakis a
zenei-pszicholdgiai-fizioldgiai szempontbdl aprélékosan kidolgozott lépésekben torténhet
az elGrehaladds. A tananyag megdllapitdsa, a mé6dszer kivdlasztdsa a szakemberek feladata,
ebbe a gyereknek nincs, nem lehet beleszéldsa. Céltudatos irdnyitds nélkiil ugyanis nem
érhetd el eredmény a zenei nevelésben. Az énekdrdk, énekfoglalkozisok megfelels részé-
ben azonban anndl tobb lehetGség nyilik a tanuldk egyéni érdeklGdése-vdlasztdsa alapjan
torténd viddm, onfeledt daloldsra, énekes jitékokra, zenélésre.

A zenei fejlesztés pszicholdgiai-fizioldgiai alapjainak kidolgozdsi igénye a gyermek-
tanulmdnyban gyokerezik, ilyen jellegii kutatdsok mdr a szdzad els§ évtizedeiben folytak
Nagy Ldszl6 budapesti felsGerdGsori tanitondképzGjében. De a koddlyi koncepcidban
fontos szerepet kapott a Claparéde-t&l djként elinditott gondolat, amely Domokos
Liszloné és Nemesné Miiller Marta iskoldiban oly sok kellemes percet, orit szerzett a
gyerekeknek: a jdtékossdg tudatos és siirli alkalmazdsa. Kodadly is szorgalmazta az énekes
népi jatékok beiktatisit az Gvodai-iskolai énektananyagba, jatékossi-szérakoztatévd
kivinta tenni az énekordkat, azon belill még a kottaolvasis megtanuldsdt, a szolmizdlé
gyakorlatokat is.

A herbarti pedagdgia maradandé hagyomadnyaihoz k6tGdik Koddly, amikor a peda-
gogus meghatdrozo vezetd-irdnyito funkcidjdt hangsilyozza, elutasitva a reformpedagé-
gidnak a pedagégust siilytalanité nézeteit. Igaz, hogy felfogdsa szerint is a tanuldk élmény-
szerii cselekvései dllnak a mivészeti nevelés kozéppontjdban, de éppen azért van kdzponti
szerepe a pedagégusnak, hogy a tanuldi cselekvések a nevelési cél irinydba hathassanak.
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Tulajdonképpen a pedagégustél fiigg, hogy a tanulék megszeretike a miialtkotdsokat,
élnek-e veliik, engedik-e magukra hatni; egydltalin, hogy helyet kapnak-e életiikben a
miivészetek vagy sem. ,,Sokkal fontosabb — irja szellemesen Kodily —, hogy ki az ének-
tandr Kisvirdan, mint hogy ki az Opera igazgatdja. Mert a rossz igazgaté azonnal meg-
bukik. (Néha még a j6 is.) De a rossz tandr harminc éven it harminc évjaratbél 6li ki a
zene szeretetét.” .

A nevelés céljait csak a ,szenvedélyes’” tandr képes megvalésitani, ,,aki déli harangszé-
kor nem dobja vissza a maltert a vakol6ldddba. Akinek lelki sziikséglete az a kis munka-
tobblet, amire hivatala nem kételezi, de ami éppen a hivatalos munka izét, lelkét és értel-
mét adja meg. Szerencsére vannak ilyenek is. — A munkatdbblet itt csak a tandrra
értend. A tanuléra ne jelentsen ez Uj megterhelést, hanem iidiilést, 6r6met. Csak igy van
hasznuk beldle”’.

*

Mind a herbarti, mind a posztherbarti oktatis-nevelés, mind a reformpedagégia lénye-
gében individudlis nevelést célzott: mint egyén, mint egyes ember talilja meg szdmitdsait,
tudjon érvényesiilni, legyen képes minél magasabbra emelkedni az adott tirsadalomban.

Kodily erdteljesen hangoztatja: a nevelés kozdsségi jellegii; a nevelésnek magdnak —
gyermek- és ifjikorban — kozosségben kell folynia, s a novendékeket a felnSttek kozos-
ségébe kell betagolnia. Hangstlyozza: amit a gyermek tanul, az nem csupédn egyéni tulaj-
dona lesz. ,,Amit a gyermek az 6vodidban kap, az egyittal a kozléleknek lesz alkoté
eleme” — idézi Imre Sdndort. '

Imre Sdndor ,,nemzetnevelés”-koncepciéja kétségteleniil hatott Kodalyra. E felfogds
szerint a nevelés célja a tanuléban a kozosségivé vdlt etikai személyiseg kialakitdsa, aki
felismeri hivatdsdt a kozosségben, s annak megfelelen eredményesen képes tevékeny-
kedni. Az a kézisség, amelynek keretei kozott vald tevékenykedésre a nevelésnek fel kell
késziteni a fiatalt: @ nemzet, s a nemzeti kozosségben valo hatékony cselekvés tagolja be a
felnGtté érett fiatalt az emberiség nagy testvéri kozosségébe.

A miivészeti nevelés keretében elsGsorban sajdt népi-nemzeti kultirdnk javait vegyék
birtokukba a tanulék — kivdnja Kodély. Ez kivdlé alapot ad az igazi hazafisdg meggyoke-
reztetésére: a mivészet a maga sajitos eszkozeivel — egyardnt szuggesztiv erével hatva a
tanulok érzelmeire és értelmére — hatisosan tudja megéreztetni és megértetni, hogy mi a
haza, s hogy a haza milyen szerepet t6lt be egyes ember és a kozisség életében. A frizisok
sohasem célravezetsk, '

Véleményét a miivészetek szerepérl a hazafias nevelésben Kodily médr 1929-ben meg-
fogalmazta: az iskola mutassa meg a miivészeti alkotdsokon keresztiil az 16 Magyar-
orszdgot a gyermeknek, ,hiszen alig tudja, hogy itt é1”°. Hadd érezze meg igy is, hogy a
haza nem frizis, nem ires sz6, hanem ,,pezsgs élet, gySgyité melegség, szinpompds
6seredd, amibe ezer csdppal kapaszkodhatik. Akkor lesz csak igazan itthon”.

Imre Sdndor ,,nemzetnevelésé’-nek, Spranger kultirpedagégidjinak tiviataiban gon-
dolkodott Kodily is: csakis sajit népe-nemzete miivelGdési javainak elsajdtittatdsin
keresztiil juthatnak el a fiatalok mds népek megbecsiiléséhez, a nemzetek testvériségéhez;
csak ezen keresztiil tagolédhatnak be az emberiség nagy csalddjiba. (Amely héttér elGtt
mindez felhangzott, az 1930-as évek hittere: a népeket, nemzeteket egymds ellen uszito,
egymds gytloletét, elpusztitdsat hirdetS nacionalizmus és mds ideolégidk!)
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Igy — véli Kod4ly — a miivészeti nevelés is segit megteremteni az Gsszhangot, a bardt-
sdgot, az egylittmikodést, a békét az emberiség szdmdra. ,,Nem sokat ér, ha magunknak
dalolunk, szebb, ha ketten Osszedalolnak. Aztin mind tobben, szizan, ezren, mig meg-
zdlal a nagy Harmdnia, amiben mind egyek lehetiink. Akkor mondjuk majd csak igazin:
Orvendjen az egész vilig!”

Koddly Zoltin nevel6i munkdssdgdval természetszerileg elsGsorban a zenei nevelés kor-
szer(isitésén faradozott. Kilonboz6 kisebb-nagyobb irdsaiban kifejtett elvei, j6 tandcsai
azonban tdlmutatnak ezen: a miivészeti nevelés lenyeget, alapjait vilagitjdk meg. Nézetei-
nek iménti rovid sszefoglaldsa is tiikkrozi: Kodaly a zenei nevelés — bétran kitdgithatjuk —
a miivészeti nevelés sajdtos eredeti-egyeni vdltozatdt alkotta meg. Meritett a kortdrsi
neveléstudomdnybdl, a legjelentSsebb pedagdgiai dramlatokbdl; dtvette azokbdl azt, amit
a miivészeti nevelésben haszndlhaténak gondolt, s kritikusan kirekesztette azt, amit
benniik helytelennek tartott, illetve a mivészeti nevelésbe nem illeszthetSnek vélt. Az
dtvett elemeket beledtvozte, belehasonitotta sajit miivészeti nevelés-felfogasdba, amely —
mint egységes koncepcié — a nevelés torténetében jelentds uj miivészetpedagogiai rend-
szerkent dll elGttiink.

Kodily szildrd elméleti alapon, a gyakorlati kivitelezés lehetdségeit figyelembe véve
dlmodta-realizdlta miivészeti nevelési koncepcidjit (bar bizonyos utépikus elemeket sem
nélkiilozve; ugyanakkor hangsilyozzuk: e nagyszabdsi koncepciénak csak kis része,
csupdn egyik ,,csavarja” a kottaolvasis!).

Ami Kodily legnagyobb érdeme és neveléstorténeti djdonsdga: nem ,,tantdrgy-peda-
gbgidt”, nem ,,énektanitdsi modszertant™ hozott létre, hanem sokkal tobbet: a nuivészeti
nevelést szervesen beépitette az esztétikai nevelés szférdjdba, illetleg a nevelés dtfogo
egészébe, a pedagogia tdviataiba. Az éneklS gyermekben mindig az egész embert ldtta, ésa
nevelés teljességét fogta 4t tekintete.

Koddly az egyre bovill6-mélyiilé harom pedagégiai koér — a mivészeti nevelés, az eszté-
tikai nevelés, az dltaldnos személyiségfejlesztés — elméletének és gyakorlatdnak egységét,
Osszhangjat, harmonidjdt alkotta meg, ujként a nevelés torténetében.

Ugyanugy 6ndllg, szuverén tulajdona ez, mint a Psalmus Hungaricus és a Hary Jdnos. S
ugyanigy mindnydjunké.

Bibliogrifia helyett. Németh Ldszlé és Kodily Zoltin miiveibél vett idézeteink zéme ma mdr
jOrészt kozismert, ezért nem tartottuk sziikségesnek a libjegyzetek alkalmazdsit, Ehelyett inkdbb az
eredeti szévegek egészének elolvasdsdt ajanljuk. Németh Ldszlo tanulmdnyai koziil f6ként , A taniigy
rendezése’’, a ,,Gyermekeink didktirsaként”, valamint az , Iskola Kakaskiton’’ cimiiek mondanivaléja
igen gazdag témdank szempontjabdl, de a ,,Linyaim”, illetSleg a ,,Sajkédi esték” szimos irdsa is idekap-
csolédik, Tovibbgondolkoddsra serkentenek az 1j életmisorozat 1973-ban megjelent, ,,A kisédetezd
ember” kotetébe foglalt pedagdgiai témdju irdsok is. Koddly Zoltdn pedagdgiai jellegii tanulmadnyai is
konnyen fellapozhatdk a ,,Visszatekintés’> dmii gydjteményes kdtetben,
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