intézmény, csoport, osztdly, illetve a tandr és a tanulé kozo6tti interakcié keretein beliil megvalésulé
folyamat egészét, vagy ennek egy oldaldt modellezik. A mikroszintii modellek az egyén viselkedését,
pszichikus tevékenységét vizsgdljdk a pedagdgiai folyamatokban. Részletezi-a szerz8 az emlitett
modeliszintek metodikai problémdit is. Sok, érdekes példat sorol fel a kiilénb6zd szintd, tartalmuk,
formajuk és mddszeriik szerint mds-mds osztdlyba sorolthaté modellek alkalmazésdra.

A fejezet azzal a gondolattal zdrul, hogy til kell 1épniink a modellmddszer szinteken beliili
alkalmazdsdn, a t6bb szintli modellezés képes feltdmi a pedagégiai folyamatok valédi 1ényeges
osszefilggéseit. Vagyis a komplex és bonyolult folyamatokat modellrendszerekkel kell helyette-
siteniink kutatdsainkban., Mindenképpen ide kivinkozik egy megjegyzés. A modellrendszert struktiira-
jinak, tartalmdnak ,finomitdsival”, a vizsgdlt folyamattal minél adekvdtabb megfeleltetésével egyre
tobb, ‘egymdshoz szorosan kapcsolédé modell épiti fel. Valdsdghl leirdsra torekedve vizsgdlatunk
tirgya egy hatdron til hasonléan komplex és bonyolult rendszerré vdlik, mint maga a folyamat. Ez
metodikai kultirinkkal ugyancsak nehezen kozelithetd meg.

Pdlvolgyi . konyve a modellelmélet szdmos 1j ismeretével gazdagitja a kutatdsmetodikai szak-
irodalmat, Uj, ujszerlibb mddszereket keres, amelyek a pedagdgiai folyamatok jellegének inkébb
megfelelnek. Vizsgdldddsa, ttkeresése vezet a modellelmélethez, melyr$l részletes, rendszerezett
ismereteket kap az olvasé. A modellezés pedagdgiai alkalmazdsdnak tdrgyaldsakor sorra veszi a
modeilalkotds, matematikai médszerek alkalmazdsa, pedagdgiai kvantifikdlds, mérés vitatott kérdéseit,
megoldandé problémdit.

Erdekes és értékes modelleket konstruil a szerz8, mikézben 4tfogé betekintést ad a téma tudo-
ménytorténeti vonatkozdsaiba is. A konyv hatalmas szakirodalmi anyagot dolgoz fel, ez titkréz8dik a
témadt bdségesen lefedd, alapos bibliogrdfidjdban is. .

A pedagdgiai kutatismetodika kérdései irant érdeklGdSknek is djat adhat a konyv, megfogalmazott
problémdinak gondolatébresztd ereje vitathatatlan. Erdemes elolvasni témdjdnak részletes ismertetése
és rendszerezd dttekintése miatt is. Egyetemeken, f&iskoldkon kutatdsmetodikdval ismerkedd hallgatok
is haszonnal forgathatjdk a konyvet, hiszen a ma kutatdsmetodikdjdnak egyik fontos teriilete elé tart

tiikrot, .
Turjdnyiné Szdsz Agnes

TANULAS ES ERTELMI FOGYATEKOSSAG

Szerkesztette: Illyés Sindor
Tankonyvkiad6, Budapest 1980. 243 oldal.

A pszicholégia legbonyolultabb, legkiilonbdz8bb mdédon értelmezett és magyarazott fogalma a
tanulds. Minthogy a kiilonbozd nézetek és felfogdsok sokszintisége, a kutatdsok interdiszciplinaritdsa
megneheziti, s6t egyenesen lehetetlenné teszi az egységes, lezdrt tanuldselméleti koncepcid elfogaddsit,
igy természetesy hogy érdeklGdéssel tanulményozunk minden djabb megkdozelitést e témakorben.

Azok a kutatdsok, amelyeknek gyujtépontjdban az értelmi fogyatékosok és a normdlis személyek
killonb6z4 tanuldsi helyzetekben nydujtott teljesitményeinek ©Osszehasonlitdsa dll, éppen a tanulds
alapszintjéhez vezetnek kozelebb benniinket. Ezen szint tanulmédnyozdsdra jé lehetséget nyduit az
Illyés Séndor szerkesztésében megjelent , Tanulds és értelmi fogyatékossdg” cimii tanulmanykétet,
mely a Tankényvkiadé gondozdsdban 1980-ban latott napvildgot.

A kotet az értelmi fogyatékosok és ép értelmii tanuldk korében végzett tanuldskutatdsok ered-
ményeib8l ad vilogatdst szovjet, angol és amerikai szerzék tolldbdl. A kényv kilenc tanulménya a
Szovjetunidban, Anglidban és az Egyesiilt Allamokban 10-15 évvel ezelStt foly6 kutatdsok ered-
ményeibe enged betetkintést. A tanulminyok nemcsak az alapkutatdsok szintjén vizsgiljik az
oligofrének tanuldsmechanizmusit, hanem azokat a teriileteket is ismertetik, ahol az értelmi fogya-
tékosok az iskoldban tanuldsi nehézségekbe iitk 6znek.

Bidr az egyes tanulmdnyok vizsgdloddsi teriilete igen szertedgazd, mégis tigy tiinik, hogy a kutatdsok
hdrom 4ltaldnos pont koriil kristdlyosodnak ki.

A legdltaldnosabb kérdésfelvetése a tanulmdnyoknak.az, hogy mennyiben térnek el az értelmi
fogyatékosok tanuldsi teljesitményei a normalisok teljesitményeitGl.
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A mdsodik kérdéskér arra keres vilaszt, hogy melyek azok a tanuldsi helyzetek feladatok
amelyekben az értelmi fogyatékosok tanulasi nehézségei leginkdbb szembetiinnek.

A harmadik izgalmas kérdés annak eldontésére irinyul, hogy milyen pszicholdgiai mechamzmusok-
kal magyardzhaték az értelmi fogyatékosok tanuldsi nehézségei. H. B. Robinson—N. M. Robinson:
»Hogyan kapcsolédnak a tanulaselméletek az értelmi fogyatékossdg kérdéséhez” c. tanulminydban
bevezets dttekintést ad a tanuldspszicholdgia alapfogalmairdl (drive, jelz8inger, vélasz megerdsités),
majd részletesen taglalja azokat a f§ teriileteket, ahol az amerikai kutaték az értelmi fogyatékosok
tanuldsi nehézségeit kimutattik. Az egyes hidnyossigok megfogalmazisin til, megfeleld tanuldsi
stratégidk kimunkadldsdhoz is értékes timpontokat nyujt a szerzGpdros. fgy példiul megallapitjik, hogy
az értelmi fogyatékosok diszkrimindcids képessége gyengébb, figyelmiiket pedig kevésbé képesek a
lényeges probléma megolddsira dsszpontositani. A figyelem kimunkaldsdval, irdnyitdsival nyijthatja
szerintiik a tandr a legértékesebb segitséget. Az a tény pedig, hogy az értelmi fogyatékosok rovid tavi
emlékezeténél nagymértékii elmaraddst taldltak a kutatdk, a hosszi tdvi emlékezetnél pedig nem
taldltak kiilonbséget, arra figyelmeztet, hogy az értelmi fogyatékosok csak azért felejtik el azokat az
ismereteket, amelyeket nagy munkdval elsajdtitottak az iskoldban, mert nincs lehetdségiik a tanultak
késobbi felhasznaldsdra.

A tanuldsi bedllitodds terén is lényeges kiilonbségeket mutattak ki a kutatok. A fogyatékosok
élettorténetében ugyanis a kudarc lényegesen jelentGsebb szerepet tolt be, mint a normdlis képes-
séglieknél. Ennek kovetkeztében alacsonyabb szinti a siker irdnti virakozdsuk, igy a siker vagy kudarc
hatdsa masként mddositja a teljesitményiiket. A kudarcot varjdk dltaldban, s a kudarc bekovetkezése
utin nem torekszenek az erSfeszités fokozdsira, mivel kordbban tapasztaltdk, hogy ez is csak
valdsziniileg Ujabb kudarcot eredményezne. A siker pedig ellentétben van az éltalinos tapasztalataik-
kal, igy nagyobb mértékben 6sztonzi Gket a még nagyobb erdfeszitésre, mint a normalis gyermekeket,
akiknél a siker mindennapos.

Figyelemre mélté a tanulmdnyban a jutalmazds—biintetés differencidlt szerepének hangsiilyozisa.
A biintetés, mint negativ megerdsits, a nemkivdnatos viselkedések térlésében gyakran hatdstalan, s6t
néha épp az ellenkez6 hatdst vdlthatja ki — véletlenszeril pozitiv hatdsokat is eredményezhet —,
jelzésértéke és a vdlasz kihangsulyozé jellege kévetkeztében. Felhivia a tanulmdny a figyelmet a
biintetés szdmos mellékhatdsira is. Bizonyos feltételek mellett ugyanis a biintetés félelemhez,
szorongashoz vezethet, mindez pedig csékkenti a gyermek rugalmassigét, s magasabb mentdlis erSinek
felhaszndldsdt. ,,A biintetés igy szinte odaragasztja azokhoz a viselkedési mintdkhoz, melyeket leg-
jobban el kellene keriilnie.” (36.p.) A szerzSk leszdgezik végiil, hogy a biintetés szerepe a tanulds
hatékonyabba tételében csak akkor fogadhaté el, ha informéciét hordoz, ha nem bénitéan silyos, és
ha batoritja az Gj vdlaszokat.

Az intelligencia tesztekkel valé mianipulilds lehetSsége, a szocidlis feltételek szimbavételénck
hidnya bizonytalannd teszi a kutatdsi eredmények dltalinos érvényességét. Ezek a nehézségek jol
tiikrozGdnek a kdtet néhdny tanulmanydban is!

R. S. Lipman: ,, Tanulds: verbdlis, perceptuslis-motoros és klasszikus kondiciondlds” ¢. munkdjdban
nagyszamu empirikus vizsgdlat eredményeinek tiikroztetésével, differencidltan mutatja be és taglalja
azokat a kutatdsi eredményeket, amelyeket az értelmi fogyatékosok tanuldsi hitrinyainak kimutatdsa-
ban elértek. A tanulmédny egyben kritikailag is elemzi az adatokat. Megillapitja, hogy mig a verbalis-
asszocidcids feladatok teljesitésénél alapvetS deficit észlelhet az értelmi fogyatékosokndl, addig
perceptudlis-motoros tanulisndl megfelelé gyakorlissal a fogyatékosok még a nehezebb feladatok
teljesitésében is az épekkel azonos eredményeket érhetnek el. A pedagdgiai gyakorlatot legjobban
orientdlé koncepcidk a szovjet szerzGk tolldbdl keriiltek ki. Err6l két szerz$ tanulmdnya alapjén is
meggyGz6dhetiink. A. R. Lurija: ,,A beszéd szerepe az idSleges kapcsolat képzésében és a viselkedés
szabdlyozisiban az oligofrén gyermekeknél” cimmel a beszéd tevékenység szabidlyozé kodzponti
szerepét vizolja fel, majd részletezi az értelmi fogyatékosokndl az Uj tapasztalatok elsajatitdsiban
jatszott sajitos funkcidjit. Rdmutat arra a gyokeres kiilonbségre, mely az oligofrén és ép értelmi
gyermekek kozott fenndll. ,,Mig a normdlis gyermekeknél a tevékenységiiket meghatdrozé szabdly
kezdettdl fogva tudatosult, és a kapcsolat gyorsan kialakul, azonnal tartéssd vilik, addig az oligofrén
gyermekeknél a Kapcsolatok mechanikusak, fokozatosan alakulnak ki, hosszi ideig jellemzd rdjuk,
hogy nem eléggé tartdsak, és fleg a gyermek nem fogalmazza meg azokat a beszédében, nem
tudatositja magdban.” (108. p.) Ebbdl kovetkezden kiemeli Lurija azt a sajnailatos tényt, hogy az
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oligofréneknél akaddlyozott a cselekvés beszéddel valo szabdlyozisa, a beszédutasitds pedig nem vezet
a megfeleld cselekvés elvégzéséhez. Mig a normilis gyermekeknél a beszéd a fejlédés sordn az
érintkezés eszkozébdl a gondolkodds és magatartdsszabalyozds eszkozévé vélik, addig az értelmi
fogyatékosok beszédkapcsolatai nem tudnak ilyen aktiv szerepet jitszani a tevékenység alakitisiban és
a magatartds reguldldsiban. )

B. 1. Pinszkij: ,,Az értelmi fogyatékosok emlékezete” cimmel sajat kisérleteire, valamint Zankov,
Lipkina, Levitan, Dulnyev, Sif, Zamszkij stb. kisérleteire alapozva azokat a tanuldsi nehézségeket
taglalja, amelyek az emlékezet eltér§ sajatossdgaibol adddnak, s kijeloli azokat a specidlis eljardsokat,
amelyek e nehézségek enyhitésére hivatottak. Megdllapitja, hogy az értelmi fogyatékosok a tanitds
sordn nem sajatitjdk el a tananyag megtanuldsdra valé megfelelS bedllitoddst, vigy észlelik a tananyagot,
hogy kozben nem torekszenek azt elsajdtitani. ,,Nagyon fontos éppen ezért, hogy a megtanulis
folyamatdban az anyag észlelése e bevésésre valé bedllitédds alapjin torténjen” — hangsilyozza a
szerzd a 117. oldalon. Kifejti a tovdbbiakban, hogy nemcsak a szindékos emlékezet, de az Snkéntelen
is elmarad az értelmi fogyatékosoknal. Fejlesztése pedig csak megfelelS feltételek mellett lehetséges.
Erre a tevékenység a legkedvezGbb; az anyaggal valé aktiv tevékenység ugyanis fontos szerepet jatszik
az onkéntelen bevésés sikeres fejlesztésében. A logikai emlékezet fejlesztése céljabdl pedig nagy
figyelmet kell forditani arra, hogy megtanuljik az értelmi fogyatékosok az anyag gondolati egységekre
bontdsdnak technikdjdt, az egyes részek értelmi feldolgozdsdt, az Ssszehasonlitds eljardsait. A raciondlis
ismétlés megszervezését is kiilon meg kell tanitani, igy az ismétlés idGbeli elosztdsat, az ismétlés helyes
megszervezését (tagolds, timpontok kiemelése, Osszehasonlitds, az ismétlés mddjainak vafidlisa).
Kihangsilyozza a szerz8 azokat a sajatos nehézségeket, amelyek az események id6beli sorrendjének
felidézése sordn lépnek fel, s utal azokra a specidlis eljdrdsdkra, melyek segitségével mindezek
csOkkentése elérhetd. L.Ch. Quay: ,Iskolai készségek” c. tanulmdnydban eldljiréban az értelmi
fogyatékosok korében végzett kutatémunka nehézségeit foglalja ossze, kitér a kritérium, a mintavétel,
valamint a kontrollal kapcsolatos gondokra. Hangsilyozza a kutatdsi eredmények interpretdldsinak,
validitdsdnak, altaldnosithatdsdgdnak nehézségeit.

A szerz$ tovdbbi vizsgdldddsi tdrgykore bizonytalan, hazai koériilményeinkre nehezen vonatkoz-
tathatd, sGt félreérthetS, ugyanis a normdlis tanulékkal egyiitt oktatott értelmi fogyatékosok, a kiilén
iskoldkban (kis.) nevelt, valamint gydgypedagdgiai intézetben foglalkoztatott tanuldk tanuldsi teljesit-
ményét hasonlitja Gssze. Tekintettel arra, hogy sem a tanulmdny szerzdje, sem a kotet szerkesztGje
nem utal a szelekcid hidnydnak okaira, a fogyatékossdg fokdnak mértékére, eltekint az épekkel nevelt
fogyatékosok nevelési problémadinak slemzésétl, csak fenntartdssal kezelhetjilk azokat a megallapita-
sait, melyek az értelmi fogyatékosok és ép értelmilek egyiittnevelésének elSnyeit hangsilyozzdk.
Részletesen kifejti, ugyanis a tanulmdny szerzdje, hogy az értelmi fogyatéhosok szdmdra elGnyos
stimuldcidt jelent az ép értelmiick csoportja, ezzel szemben a kiilon iskoldknak motivdciot kdrosité
hatdsa van, s végsG konklizioként megallapitja, hogy az értelmi fogyatékosok iskolai teljesitménye az
elhelyezés mindségének fiiggvénye. Eldontetlen, hogy egyiltalin értelmi fogyatékosokra gondole a
szerz8 e megdllapitdsa kozben, vagy retarddlt, tanuldsi nehézségekkel kiizd8kre. Az els§ esetben
ugyanis éppen azért van szikkség specidlis (kisegitd) iskoldra, mert az dltaldnos iskoldban nem
biztositott az értelmi fogyatékosok szdmara az optimalis elGrehaladds és személyiségfejlGdés. Ha pedig
pusztdn tanuldsi nehézségekkel kiizd6 gyermekekrdl van sz6, akkor a Kisegitd iskola fel sem meriilhet
mint ©6sszehasonlitdsi terillet. Sajnos ez a dilemma a tanulmdny kétetbe keriilésének jogossdgdt
kérdGjelezi meg.

A kétet utolsé hdrom tanulmdnya a kozépsiilyos (imbecillis) értelmi fogyatékosok tanulasi problé-
mdit elemzi O. Connor—B. Hermelin szerz8paros tollibdl. Az elsd tanulmdnyban kisérletet tesznek a
szerzOk a szovjet és angolszdsz vizsgdlati eredmények egyeztetésére, sGt egyes teriileteken a szinteti-
zdldsra is. Nagyszdmu vizsgilat eredménye alapjin elemzik az imbecillis gyermekek kognitiv el-
maraddsit. A perceptudlis fogyatékossaguk csokkentésére az érzékelés gyakoroltatasit tartjik
fontosnak, ramutatnak, hogy e gyakorlatok sorin a relevdns jelzSinger biztositdsa elGsegitheti a
szenzoros diszkrimindciét és a mintdk diszkrimindcidjdt. A verbdlis 6nszabalyozds sériilésének hang-
sulyozdsakor a szerz8k Lurijat idézik: ,,A komplex mentilis tevékenységek kialakuldsa mindig az
individudlis miikédések szigord konzisztencidjat és egymdsutdnisdgdt igényli; néha egy egyszerii Gssze-
kot8 gyakorlds kimarad, ha a sziikséges miikodés fejlddésének egy meghatdrozott szakasza nem indul
be, a tovibbi fejlédés egész folyamata sériilést szenved, és a magasabb mentdlis funkcidk alakuldsa
abnormdlis lesz.” (184. p.) .
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Az egyes tanulmdnyok utdn gazdag jegyzetanyag biztositja a tovdbbi tdjékozédds lehetdségét, a
kotet végén taldlhaté fogalommagyardzat a szakkifejezések megértését segiti elS, a tirgymutaté pedig
az olvasé gyors eligazoddsdt biztositja. Illyés Sdndor bevezetSje szinvonalas tdjékoztatot nydjt az
olvasénak a tanuldspszicholdgiai alapkérdéseirdl, ezzel egyben a tanulmdnyok értékelését is meg-
konnyiti.

Osszefoglaléan megallapithatjuk, a tanulmdnykétet — egyenetlenségei, hézagai ellenére — hiiny-
potlé szerepet tolt be. Az értelmi fogyatékosok tanuldsdnak pszicholdgiai kérdéseivel foglalkozé 6ndllé
munka elsé izben jelent meg hazdnkban. Bdr a kinyv nem a legfrissebb kutatdsokrdl ad szdmot, s a
vilogatdst mds szempont alapjdn is el lehetett volna végezni, hidnyzik a tanulds szocidlis faktordt
reprezentdlé tanulmdny, de a tanulmdnyok tobbsége mégis jOl tiikrdzi a tanuldslélektani vizsgilatok
azon irdnyit, melyek egyrészt napjaink kutatdsainak el6zményét képezik, madsrészt felvetik azokat a
kérdéseket is, melyek pillanatnyilag is foglalkoztatjdk a kutatokat. A kétet gydégypedagdgusok,
pszichologusok, s a téma irdnt érdekl&d6 pedagégusok szdmdra egyardnt tanulsigos lehet.

Réthy Endréné

KUTATASMODSZERTANI TANULMANYOK
(Debreceni Pedagégiai Fiizetek, 2.) Debrecen 1981. 204 oldal.

A Debreceni Akadémiai Bizottsig (DAB) Neveléstudomdnyi Munkabizottsdga, a DAB Pedagdgiai
Szakcsoportja és a Hajdu-Bihar megyei Pedagdgus Tovabbképzési Intézet altal kiadott, Debreczeni
Ferenc, Kiss Albértné, Petrikds Arpdd és Vaské Ldszl6 szerkesztette ktet szinvonalas munka, értékes
kiadvdny, hasznos kutatdsmetodikai tudnivaldkat slirité kézikonyv. Példanyszamdt nem tudjuk, csak
azt, hogy milyen jo lenne, ha akdr jegyzet formdjdban ilyenfajta fogédzé konnyen és olcsén hozza-
férhetdvé vdlna a pedagdgusjeldltek, vagy. koziiliik is legaldbb azok szdmdra, akik pedagdgiai tdrgyd
szakdolgozatot vagy/és pdlyamunkdt készitenek. (Esetleg kiegészitve, megtoldva ezt Zsolnai Jozsef
remek kis munkdjaval, a Bevezetés a pedagdgiai szakirodalmi alkotémunka technikdjdba, melyet a
Somogy megyei Pedagdgus Tovabbképzési Intézet adott ki 1975-ben, 1000 példanyban.)

Eppen emiatt nem csupin a szokdsos célzattal ismertetem és értékelem a fent megjeldlt munkdt (s
ajdnlom ezzel gyakorlé nevelSk, pedagdgiai kutatdk, tandrképzd intézmények oktatéi stb. szamara),
hanem hogy felhiviam a figyelmet elérhet&vé tételének feltétlen sziikségességére.

A kotet témdja — pedagdgiai kutatdsmddszertan — kétségteleniil kGzérdekii. A kiilonbozG helyeken
publikdlt kutatdsi eredmények sokakat orientilnak (vagy orientilhatnak) munkdjukban, a nagyobb
horderejii és volumenit kisérleti-kutatdsi konklizidk pedig iskolai és kdzoktatdspolitikai dontésekhez
szolgalhatnak alapul. A felkésziiletleniil — de akdr a nem eléggé felkésziilten — végzett kutatds pazarlas
pénzzel, emberi erdvel, idGvel; bizalmat kikezdG és taszité hatdsu elmélet és gyakorlat kozott. Ezért
egydltalin nem ko6z6mbos, hogy a pedagdgiai kisérletek, ujité-korszerisitS torekvések és kutatdsok
sordn felszinre hozott tapasztalatok mennyire igazak, mekkora az érvényességi koriik, roviden: milyen
a tudomanyos értékiik.

A kotetben olvashaté tanulmdnyok ismeretében célirinyosabbd tehet$ a témavdlasztds, modelldl-
hato és operacionalizdlhaté az elképzelt vizsgdlat, precizebben elvégezhetd minden elGmunkadlat,
megbizhatébbd tehetd az adatfeldolgozds, és hatdsosabbd, kériiltekintSen megformdittd alakithaté a
publikdlt kdzlemény.

»A pedagdgiai kutatds mddszerei” (els6) fejezetet Bakonyi Pdl kivdlé, mondanivaléban gazdag,
gondjainkat, lehetdségeinket és nagy, valdsdgos teendSinket félreérthetetleniil tudtul add, feleldsséggel
és elkotelezettséggel kifejtett tanulmdnya nyitja meg (,,Pedagégiai val6sdg, neveléstudomdny és fej-
lesztési stratégidk’). Arra villalkozott a szerzd, hogy felvdzolja a jelenleg folyé és a kdzeljovében
megindulé — megindithatd —~ neveléstudomdnyi kutatdsok oktatdspolitikai, pedagdgiai hdtterét, és
ezzel konkrét torténelmi-tarsadalmi keretet adjon a kutatdsi témdknak, dltaldban a kutatds problema-
tikdjdnak. (6. 1.) Sokunknak szé16 figyelmeztetése, hogy ,.a neveléstudomdny a maga egészében akkor
teljesiti ... torténelmi feladatdt, ha minden erejét, kapacitdsit, a kutaték eszét és szivét a jové
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