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A magyar iskolaiigy mintegy nyolcszdz éves torténetének Osszefoglaldsa az intézményes oktatds-
nevelés térténetét & ezen beliil az oktatdsi-nevelési elmélet és gyakorlat alakuldsinak egymdssal szoros
kdlcsonhatdsban zajlo torténeti folyamatdt tirja elénk. A szerzd a kiilonb6z6 intézményeket, intéz-
ménytipusokat fejlédésiikben, torténelmi meghatirozottsagukban vizsgalja, feltdrja kialakuldsuk okait,
a torténelmiik sordn végbement funkcidvédltozasukat. Fontos feladatdnak tartotta a 1étrejott szervezeti
keretek kozott lezajlé oktatds-nevelés tartalmdnak elemzését, tovdbbd azoknak a pedagdgiai el-
képzeléseknek, elméleteknek, tervezeteknek bemutatdsit, amelyek befolydsoljdk az iskolai élet ala-
kuldsdt. Megkiildnbdzteti egymdstdl az iskolai oktatdst-nevelést és az iskolaszerii oktatdst-nevelést
(lovagi, céhes, reneszinsz kori f&tiri, az dri csaldidokban honos maginnevelés). ErintSen foglalkozik a
nem intézményes oktatds-neveléssel is. Tudatosan torekedett arra, hogy a magyar feuddlis dllam
teriiletén lezajlé oktatdst-nevelést mutassa be a magyar és a tobbi nemzetiség 1skolaugyenek vizsgdlata
sordn, fiiggetleniil annak nyelvétél.

A szerzdvel egyiitt fontos kérdésnek tartjuk a mintegy nyolcszdz éves id@szak periodizildsdt. Az
iskolaiigy torténetének bemutatdsa soran a 996-os esztenddt, mint kezdetet a pannonhalmi kolostor
életének megindulasdn til elsGsorban az indokolja, hogy a térfénettudomdny eszkdzeivel kzeliti meg
a tényeket és folyamatokat. Az 1777-es év, amely iskolatorténetiinkben az dllami irdnyitds igényét
jelzi, mintegy lezdrja a nyolcszdz évet és egyben megnyitja a fejlédés uj tdvlatait. A két évszam kozotti
id6szakot helyesen o6t jol elkiilonithetd szakaszra bontja. A szakaszok alkotjdk a munka f§ fejezeteit,
amelyeket szazadokkal jelél (pl. Oktatds-nevelés a 11.szdzadban stb.). A fécimek tartalmi meg-
fogalmazdsa taldn plasztikusabd tette volna az iskolaiigy torténetét.

A szerz8 mondanivaléjit bGséges forrdsszoveg kozlésével timasztja ald, feltiintetve a fordité nevét,
amennyiben nem saj4t forditdsrél van szé. Ugy gondoljuk, hogy jegyzetben helyes lett volna az egyes
latin cimeket, kifejezéseket magyar forditdsban kézolni. Ez semmit sem von le a munka tudomdnyos
szinvonaldbdl, de hozzdjdrul ahhoz a célhoz, amit a szerz§ gy jelélt meg, hogy munkdja az érdekléd 8
pedagdgusoknak is szél.

A dokumentumok bemutatdsa sordn nemcsak az elemzés, értelmezés és értékelés modszerével él,
hanem az analdgia, a kikdvetkeztetés, a rekonstrukcié és gyakran a tipusalkotds eszkézeivel, termé-
szetesen akkor, ha a tipus képviseli a maga egyediségében az egészet.

Helyesnek kell tartanunk, hogy a szerz6 a kimondottan pedagdgiai torténeti anyagon kiviil
felhaszndlja egyéb tudomdny eredményeit is (irodalom-, mivészet-, tudomdnytorténet, egyhdz-
torténet, néprajz, konyv- és irdstorténet stb.).

Szeretnénk kiemelni a szerzének azt a torekvését, hogy kell§ részletességgel foglalkozik a tdrsa-
dalom alsé rétegeinek iskolatigyével.

A feldolgozds miifaja felmenti a szerz6t az eddig megjelent szakirodalom egyes megdllapitdsainak
kritikdi aldl, de dgy gondoljuk, hogy egyes esetekben a jegyzet alkalmas lett volna a problémik
jelzésére.

A korszak elsé és mdsodik szakasza (Oktatds-nevelés a 11.szdzadban. Oktatds-nevelés a
12-14.szazadban.) a nyugateurépai mintdra szervezett hazai oktatdsi-nevelési rendszer szerkezeti
bizisainak kiépitését és megszilarditdsdt tdga elénk, amelyben kibontakozott a klerikus kepzes ésa
lovagi nevelés.
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A misodik szakasz fontos részének tartjuk az oktatds-nevelés tartalmi elemzését (tananyag-
szovegek, 1jj tankonyvek, klasszikus szerz6k munkdi, tudomdnyok). A nagyon fontos tartalmi szem-
pontot figyelembe véve ugy véljiikk, hogy b&vebb teret szentelhetett volna a szerzd a mivelddési anyag
kialakuldsdnak és stalakulisinak. Ugy gondoljuk, hogy az ars fogalma és a fegyelmezett modszeres
alkotds igénye volt taldn a legjellemz8bb 1észe annak az 6rokségnek, amellyel civiliziciénk az antik
viligb41 évezredes kdzépkori vindoriitjdra indult. Amikor a magyarsig a 11. szdzadban az eurdpai
kultirkdrbe lépett, az ars fogalma az emberi tevékenység egészét jelentette, mert sem a szellemi
alkotds, sem a kéz alkoté munkdja nem lehetett meg nélkiile. Az grte sordidae az okorban még
tdrsadalmi kiilonbséget jelentett, az artes mechunicae a ko6zépkorban (legaldbbis a 12. szdzadig) mar
beletartozott a miiveltség fogalmdba. Az ars tartalmdnak fejlddése gy gondoljuk, fontos a tudo-
méanyos rendszerek megértéséhez (Isidorus és Alkuin rendszere stb.) is.

Vildgosabb lett volna a kdptalani iskoldk legmagasabb szintjén tanitott philosophia és az egyetem
ars-fakultdsdnak tartalma, ha néhiny sz6 esett volna ebben a részben a skolasztikdrol.

Az egyetemekkel kapcsolatban a szerz$ .megfogalmazza, hogy a kdzépkorban az olyan oktatdsi
intézményt nevezték egyetemnek, amelynek tudominyos fokozatok adomdényozdsira joga volt az
egyéb privilégiumokkal egyiitt. Taldn j6 lett volna megjegyezni, hogy az egyetemmé fejlédést harom
alapvetd mozzanat hatdrozta meg: megdllapitottdk a jogszabdlyokat; elhatdroltak az egyes tanulmanyi
koroket és csoportositottdk a hallgatékat; megszervezték a tudomanyos fokozatokat. A jogszabilyok
— amelyeket az alapité levél tartalmazott — elsdsorban a kivdltsdgokat biztositottdk (adakozds,
hadkotelezettség aldl valé mentesség, sajit vezetdik megvilasztdsanak joga, torvénykezési jog, képe-
sitési jog). Erdemes lett' volna megemliteni, hogy az egyetemek kialakuldsa sordn két alapvetd tipus
alakult ki: az egyiket a pdrizsi, a masikat a bolognai egyetem képviselte. Ezek szolgdltak példaképiil az
eur6pai egyetemek megszervezésében. Meg lehetett volna jegyezni, hogy bolognai tipusd volt a pécsi és
valdsziniileg pdrizsi tipusi volt a budai egyetem.

A harmadik szakaszban (Oktatds-nevelés a 15, szdzad elejétSl a 16. szdzad kozepéig) a kozépkori
iskolarendszeriink belsé differencidléddsirél, a viligi elem tomeges elterjedésérdl, a humanizmus
hat4sdrdl olvashatunk az iskolai és iskolaszerdl oktatds-nevelés keretében. Az anyagot a szerzé hirom
egységben tdrgyalja. Bemutatja areneszdnsz kori un nevelést, a hagyomdnyos intézmények tovibb-
fejlodését és a varosi humanista iskoldk kialak uldsat.

A reneszanszkori Uri nevelés sordn a magyar vonatkozasi humanista nevelési traktdtusokat tirgyal-
ja. Vergeriénak természetesen volt szerepe a magyar reneszdnsz kifejlddésében, hiszen 1418 —1444-ig,
huszonhat esztendSn keresztiil éit Buddn, de 1404-ben Itdlidban megjelent munkdja nem magyar
vonatkozdsd akkor sem, ha hatdsa kimutathaté a magyar humanizmus fejldésében.

Plasztikusan mutatja be a szerzd a kdptalani iskoldk és a virosi-plébaniai iskoldk fejiédésében a
viligi elem jelentkezését és meger8sodését, ramutatva az alapvetGen vildgi értelmiségi jellegii miiveltség
elterjedésére. Ezekben az iskoldinkban egyre t&bb a vildgi renddi, vilagi palyara késziilS, vildgi tudo-
ményokat tanulg fiatal,

A tananyag kiilénboz4 szinten torténd oktatdsdnak elemzése, a konyvtirak anyaganak targyaldsa, a
tankényviil haszndlt kényvek bemutatdsa kirajzoljdk az olvasé el6tt azt a tartalmat, amivel a korszak
klerikusa és literitusa rendelkezett. Ezt az ismeretanyagot egészitették ki azok a specidlis tanul-
ményok, amelyeket részben a vdrosi magdniskoldkban, részben kiilén dijazdsért tanitottak a varosi-
plébdniai iskoldk vezetdi a vagyonos polgirok gyermekeinek (gyakorlati szimtan, gyakorlati irds-
beliség).

A falusi plébaniai iskoldk folytattdk ebben a korban is a hagyomanyos feladatokat (az alsé papsig
képzése), de a 15, szizad mdsodik felétdl kibSviilt anyaguk a literdtus miiveltség szimos elemével. A
humanista képzést nyert iskolarektorok, az Uj humanista tankonyvek tanitdsival megalapoztdk a
humanista literdtus képzést. A szerzé édltal bemutatott néhdny tankdnyv betekintést ad jelentSsebb
iskolaink életébe. i

A kiptalani és varosi-plébaniai iskoldk legkivdlobb novendékei — az el6z6 korokhoz hasonléan —
kiilféldon folytattdk tanulmdnyaikat, koziiliik sokan hazatérve az itthoni iskoldkban tanitva emelték
azok szinvonaldt és a 16. szizadban mdr szabadabb szellemi{i gondolkoddsméd terjesztésével ndlunk is
elgkészitették a talajt a reformdcié szdmara. Az eur6pai értelemben vett iskolizds a torok uralommal
szazotven évre megsziint az orszag egyharmadan.
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A negyedik szakasz (Oktatds-nevelés a 16. szdzad k6zepétdl a 17. szdzad végéig) az oktatdsi-nevelési
szervezet dtalakuldsdt, a reformdcié és ellenreformdcid kiizdelmei sordn jelentkezd 1ij tartalmi eleme-
ket, Uj pedagdgiai eszkozoket tdrja elénk. A szerzd rdmutat arra, hogy ijra feler8sodétt az oktatds-
nevelés vallisos jellege, tovdbbd az iskoladllitdsi jog hatalmi eszkozokkel valé szabélyozdsa és kor-
litozdsa siilyos kiovetkezménnyel jart a magyar iskolaiigyre. Ebben az id§szakban a magyar kézoktatds
élete csak Nyugat-Dundntiilon, a Felvidéken és Erdély teriiletén folyt tovibb.

A protestins (evangélikus) virosi iskoldk harom fejlettségi tipusdt (bartfai, brassdi, besztercebdnyai
iskdla), a katolikus vdrosi humanista iskoldk koziil a nagyszombatit és a pozsonyit mutatja be az
anyag. A kollégium tipusy iskola kialakuldsdval kapcsolatban szemléletes 6sszehasonlitdst ad a szerzG a
kdptalani, a varosi-plébdniai, a varosi-humanista, a humanista kdptalani és a kollégium tipusu iskola
szervezetérSl, majd késdbb a kiilonbozs kollégium tipusi iskoldkrdl.

A fejezet szerkezetével kapcsolatban taldn elGnyosebb lett.volna a kiilénb6z8 tipusok alapjan
csoportositani az anyagot. Az adott megoldds kissé szétesettnek tiinik. A kisiskoldk kérdése példdul 6t
helyen is szerepel. )

Az 6tédik szakasz (Oktatis-nevelés a 18. szdzadban 1777-ig) az orszdg egész teriiletén — a torok
hédoltsdg aldl felszabadult teriileten is — kiépiilt oktatisi-nevelési rendszert mutatja be a pedagdgiai
gyakorlatban jelentkezd Wj elemekkel egyiitt, majd felvizolja a feudalista abszolutizmus hatdsdt az
oktatdsra-nevelésre és térekvéseit az iskolaiigy dllami feliigyeletére és irdnyitdsdra.

Ennek a fejezetnek a feldolgozdsa kissé eltér az eldz8 fejezetektSl. A munka miifaja a szintézis, de
ebben a fejezetben kissé tilméretezettnek tiinnek a részletek. Az aprdlékos részletek kiilonosen a
kisiskoldkkal foglalkozé fejezetrészekben taldlhaté. Ugy tiinik, hogy ez az anyag mozaikszer{ és nem
osszefoglald jellegii.

Egy-egy kiemelt tdblazat mindig segit az dttekintésben és megértésben, de a til sok tdbldzat mir
2avarja az olvasist. Ebben a fejezetben kétszer annyi tdbldzat taldlhaté, mint az el6zG négyben
egyiittesen. Ugy véljiik, hogy egyes tdbldzatok jegyzetben torténd kozlése vagy esetleg elhagydsa
bizonyira konnyitett volna a problémadn.

Az iskoldk tartalmi kérdéseinek tdrgyaldsai ebben a fejezetben is megfeleld képet adnak az ott
folyé munkardl (pl. a jezsuita Instructio stb.). Fontosnak érezziik a hazai iskolaiigy korabeli kritikdj4-
nak bemutatasit.

Az Vj pedagdgiai eszmék Nyugat-Eurépdban és A felviligosodds f6bb pedagdgiai gondolatai jé
osszefoglaldsok, de egy kissé elvilnak az egész anyagtSl. A felvildgosult abszolutizmus kdzoktatds-
politikdjanak bevezetésében taldn jobban kellett volna hangsiilyozni, hogy Méria Terézia tandcsad dinak
felfogdsa az angol és francia szerzGdéselméletbdl indult ki, de a német miiveltségi kérben Christian
Wolfftl népszeriisitett és rendszeresitett dllamfilozéfidn nyugodott. Erthetd, hogy a bécsi udvarban
nem a francia felviligosodds eszméi, hanem a német aufklerizmus dllamelméletének az abszolutizmusra
kedvezé gondolatai taldltak visszhangra. A kdzoktatdsiigy teriiletén az 0j észjogi dedukcién alapuld
dllamfilozdfia viligos kovetelménye a kdzoktatdsiigy valamennyi dgazatdban dllami szabdlyozds. Az
uralkodénak joga van népének nemcsak gazdasdgi, hanem szellemi-erkélcsi életét is szabdlyozni,
mintegy feliilr§] megszabott irdnyban formilni. Ezekbdl az elvekbdl sziilettek meg azok az intéz-
kedések, amelyek 1777-ben a Ratio Educationis kiaddsihoz vezettek. Mdria Terézia a kozoktatds
helyes dllami rendezése alapjin akart szert tenni hasznos és engedelmes alattvalékra. A rendelet
szimbolikusan egy nyolcszaz éves korszakot zirt le és egyben megnyitotta a kiizdelmekkel teli fejlédés
Uj tavlatait.

A magyarorszagi iskolaiigy torténete nemcsak a szaktudomany szamdra &sszegezi — mmdlg a
forrdsokra tdmaszkododan — a nyolc évszdzad fejlédését, hanem az érdekldé pedagdgusok szdmdra is.
A szerz6 ezzel az Gsszefoglalé munkdjdval nagy hidnyt pétol. Az anyag olvasdsa sordn vildgosan allhat
az érdeklGdd elStt a magyar neveléstorténet fejlddési folyamata. Elddeink erdfeszitéseinek, jelentds
eredményeinek tanulsagal, a mult megismerésén til, 6sztdnzést adhatnak a jelen pedagdégusdnak
munkajihoz.

Toth Gdbor
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