GOLNHOFER ERZSEBET-M. NADASI MARIA

A TARTALOMELEMZES LEHETOSEGEI
A NEVELES ES OKTATAS TERVENEK VIZSGALATABAN

Az 1978/79-es tanévtdl folyamatosan bevezetésre kerilé dokumentumok készitésekor
meghatdrozé szempont volt, hogy a nevelési-oktatdsi (pedagdgiai) folyamatot egységként
kezeljék, és a tervezésben a rendszerszemléletet érvényesitsék. Ez konkrétan azt jelenti,
hogy osszhangra torekedtek a nevelési célok, a feladatok, a kovetelmények, a tartalom, a
médszerek és az eszkozdk kozott. Ma mdr tudjuk, hogy ennek a megvaldsitisit nem
sikeriilt egyformin jé szinvonalon megoldani, részben a tudoményos eléfeltételek hidnya,
észben trgyi, személyi koriilmények és szervezési nehézségek miatt.

A nevelési és oktatdsi tervek, az eszkozok sok €s sokféle visszhangot vdltottak ki, A
legtobb tanulsiga az olyan jellegii megkozelitésnek lehet, amely egyfelsl rendszerként
kezeli a jelenlegi nevelési és oktatdsi tervet, valamint a kapcsol6dé eszkozoket, mdsfelsl
vizsgilja a megvalositharosdg feltételeit és a megvalGsulds szintjét,

A rendszerszemléletli elemzésnek elengedhetetlen feltétele — a specidlis tantervi kuta-
tisok mellett — a mdr meglevé elméleti és empirikus eredmények felhaszndldsa az
interdiszciplinaritds igényével.

E tobbirdnyu, komplex megkozelitésbsl fakad, hogy a nevelés és oktatds tervét
tobbféle kutatdsi médszer, moédszeregyiittes alkalmazdsival lehet vizsgdlni. Tanulmd-
nyunkban a hazai pedagogiai kutatdsokban csak ritkdn alkalmazott kutatdsi modszer, a
tartalomelemzés alkalmazdsi lehetdségeit probdltuk leirni a dokumentum célrendszerének
{cél—feladat—kovetelmény) vizsgdlatdban.

A rtartalomelemzés a tirsadalomtudominyokban haszndlt moédszer, legiltalinosabb
értelemben kdzlemeények (irdsos, szébeli stb.) meghatdrozott céli elemzését szolgilja.!
Olyan informdciék feltdrdsdra torekszik, amelyek a kozleményben nyiltan nincsenek
kimondva, A pedagdgiai jellegli kozlemények esetében is — pl. neveléssel foglalkozé
konyvek, folydiratok, radidelGaddsok, nevelési tervek stb. — a szovegben kifejezett gondo-
latok elemzéséhez nynijt segitséget.

A tartalomelemzés két alapvetS munkafizisra bonthaté:

1. Kodolds: a szovegben ténylegesen megjelend szimbdlumok, szavak témdk stb. elGre
meghatdrozott kategoridkba soroldsa. A szoveg elemeinek osztilyozidsa utdn sor keriilhet
az egyes kategéridkba tartoz6 elemek szdmszer(isitésére.

'A tartalomelemzés modszerérdl a kovetkez§ altalinos (nem pedagdgiai) jellegldi munkdk
tanulmdnyozdsit javasoljuk: Antal Ldszlé: A tartalomelemzés alapjai. Bp., 1976. Magvet§ Kiado.
Maurice Duverger: A dokumentumok elemzése. In: A szocioldgiai felvétel mddszerei. Bp., 1971.
Ko6zgazd. és Jogi Konyvkiadd, 116-124. 1.
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2. Interpretdlds: az els6 szakaszban nyert eredmények magyardzata, értelmezése. Kils6
normdkhoz ésjvagy empirikus kutatdsi eredményekhez viszonyitjuk az elsé fazisban nyert
adatokat. E munka sorin kovetkeztetéseket lehet levonni a kdzlemény létrejottének
koriilményeirdl, tartalmi és formai sajdtossdgairdl, hatdsardl.

A modern tartalomelemzési vizsgilatokban a kvantitativ és a kvalitativ elem rend-
szerint egyiitt jelenik meg. MinGségi munkdt jelent a kategdridk megillapitdsa és inter-
pretilasa, mennyiségit az egy kategdridba keriilt elemek gyakorisiginak regisztrdldsa,
korrelaciészdmitds, faktoranalizis végzése a szimszeriisitett eredményekkel stb.

A tartalomelemzés eredményét alapvetGen meghatirozza, hogy sikeriil-e megfelel6
kategéridkat taldlni> Ezért cikkiinkben a célrendszerre kiterjeds, rendszerszemléletd
tartalomelemzés kategoridinak kidolgozdsdhoz kivinunk hozzdjirulni. Tehdt nem a cél-
rendszer konkrét elemzésére vallalkozunk, hanem a tartalomelemzéshez sziikkséges katego-
ridk kialakitdsira, és az ezekhez szervesen kapcsol6d6 elemzési, értékelési szempontok
megfogalmazdsira.

Elgszor-az Alapelvek, majd az egyes tantdrgyak célrendszerének elemzési lehetSségeivel
foglalkozunk, kitérve az Alapelvek és a tantervek viszonydt feltiré médszerbeli megoldd-
sokra is.

1. Az iskolatipus nevelési céljainak, feladatainak
és kovetelmeényeinek elemzése

1.1. Az elemzés kiindulépontja az Alapelvekben rogzitett, az adott iskolatipusra
megfogalmazott célok elemzése, értékelése.

A célok elemzésének dltalunk feltétleniil sziikségesnek tartott szempontjai:

Kifejezik-e az iskolatipusra megfogalmazott célok a tdrsadalmi fejlodés objektiv peda-
gogiai szitkségleteit?

Jél tudjuk, hogy ennek vizsgdlata azért alapvetS, mert ha a célok nem valds szitkség-
leteket fejeznek ki, akkor ez dllandé anomdlidk forrdsdvd vilik. Ilyenkor a célok meg-
val6sitdsa nehézségekbe iitkozik, s nem szolgiljdk sem a tarsadalom, sem az egyén valGs
érdekeit. Ebben az esetben kiilon, 6ndllé életet élnek a hivatalosan deklardlt dltalinos
célok és a gyakorlati munkdt sok esetben ténylegesen meghatdrozd, felerGsods ,,rej-
tett célok™.

A fenti szempont vizsgdlata érdekében folyé és a célmegfogalmazdsra vonatkozé
tartalomelemzést a kovetkezd kategoridk mentén érdemes elvégezni:

— Az iskolatipus mely funkcioi jelennek meg: személyiségfejlesztd, munkaeréképzs,
tirsadalompolitikai stb. (A funkciok feltirdsdhoz a célmegfogalmazdson kiviil
elemezni kell az iskolatipus szerepét leird részt is, amelyet a jelenlegi dokumentum a
feladatokkal egyiitt tirgyal.)

*A kategéridk kritériumainak kidolgozdsihoz segitséget’ adhatnak a kovetkezé miivek: Nagy
Sindor: A tananyag és az oktatdsi folyamat tervezésének iddszerfi kérdései. Bp., 1979. Tankonyv-
kiadé. A tantervfejlesztés és a tantervi értékelés kutatdsmetodikai kérdései. Szerk.: Bithory Zoltan.
Bp., 1980. Ballér Endre: A nevelés-oktatds folyamat célrendszere és tervezése. In: Pedagdgiai kézi-
konyv. Szerk.: Bathory Z. és Gyaraki F. Tankonyvkiadd, Bp., 1980.
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— Milyen terminologia szerepel az alakitand6 emberre vonatkozéan: egyén, egyéniség,
személyiség stb.

— Milyen értekekkel kapcsoljdk Ossze a célokat: mindenoldalii, harmonikus személyi-
ség, kommunista ember, szocialista személyiség stb.

~— A személyiségnek milyen komponenseit emelik ki: ismeretek, képességek, vilignézet,
magatartds, izlés, ismeret — vildgnézet — magatartds stb.

— A személyiség komponenseit milyen tartalommal toltik ki: egységes, korszerd,
tovdbbépithetd alapmiiveltség, dialektikus és torténelmi materialista vildgnézet, tudo-
manyos vilignézet, a szocialista embert jellemz§ erkolcsi tulajdonsigok, a szép
befogaddsdnak, megdvdsdnak és teremtésének képessége, aktiv dllampolgdr, Snmive-
lés igénye és képessége stb.

Az dltaldnos célmegfogalmazds elemeinek kategoridkba soroldsa utdn keriilhet sor az
eredmények elemzésére, értékelésére. Ez a kapott eredmények szembesitését jelenti
tobbek kozott a tdrsadalmi eszménnyel, az embereszménnyel és a nevelési céllal foglal-
kozé elméleti kutatdsok eredményeivel. E mindségi elemzés és a levonhaté kovetkezteté-
sek természetes korldtaiként hatnak az elmélet mindenkori megoldatlan problémdi.
Példdul a kiilonbozd személyiségelméleti koncepcidk egymds mellett élése, a tarsadalmi
értékekkel kapcsolatos bizonytalansigok, a nevelési funkcidk eltéré értelmezése meg-
neheziti az elemzést, a kovetkeztetések levondsat.

Ezeken kivill még lényeges elemzési szempont lehet a terminoldgiai és tartalmi Gssz-
hang vizsgdlata a célleirdson beliil. Példdul a személyiség leithaté-e az ismeret—vildgnézet—
magatartds komponenseivel?

1.2. Az Alapelvek cimii rész tartalmazza a nevelési feladatok leirdsit is. Ezek a
feladatok kozbiilsé konkretizdldsi szintet képviselnek, igy dontS szereplik van abban,
hogy az 4ltaldnos célok megjelennek-¢ a gyakorlati munkaban.

A nevelési feladatok értelmezése, korének meghatdrozasa és tartalma nem egységes sem
a szakirodalomban, sem a pedagégiai kozgondolkoddsban. Ezért is fontosnak tartjuk
annak feltirdsit, hogy a pedagdgiai gyakorlat alapdokumentuma milyen koncepciét
tiikroz ezzel kapcsolatban. A nevelési feladatokkal foglalkozé rész tartalomelemzése tobb
dimenziéban és kategéridban torténhet.

A nevelési feladatok értelmezésének dimenzidjdban a kovetkezd kategéridkat javasol-
juk:

— A nevelési feladatok mint részcélok. Pl ,a tanulék sajititsik el a megismerés
madszereit”, ,,alakuljon ki a tanulékban az dllandé Snmivelés irdnti igény”, ,legyenek
képesek a szakmai fejiodésre™ stb.

— A nevelési feladatok mint a pedagogus tennivaloi. Pl. ,,a miivel6dési anyag feldolgoz-
tatdsa”, ,,az alapvetd ismeretek elsajdtittatdsa”, ,a fiatalok kozosségi életének meg-
szervezése és irdnyitdsa” stb.

A masik dimenzi6 a nevelési feladatok felosztdsi alapja:

— A kultura dgai. Pl. esztétikai nevelés, politechnikai nevelés, vilignézeti nevelés,

erkoélcsi-politikai nevelés stb.

— A személyiség aspektusai, Pl, értelmi nevelés, testi nevelés, érzelmi nevelés, akarat
nevelése stb. ' .

A harmadik dimenzié a nevelési feladatok leirdsdban tiikr6z6d6 szemeélyiségkep:

— A nevelési feladatokban megjelend személyiségkomponensek. Pl. az értelmi nevelés
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feladatdn beliil: képesség, igény, intellektudlis érzelmek, vilignézet, ismeret stb. Az
esztétikai nevelésnél: igény, felkésziiltség, érzelmi beallitottsdg, képesség, ismeret-
rendszer, tudatossdg, magatartds stb.

— Az egyes személyiségkomponensekben megjelensd értékek. Pl. a képességfejlesztés
tartalma: az Ondll6 ismeretszerzés, a problémafelismerés, a problémamegoldis, a
valésdg megismerésének képessége, értelmezé és itél6 képesség.

E kategoridk alapjin végezhetd el az adatgylijtés. Ez ebben az esetben azt jelenti, hogy

a nevelési feladatokat leiré szoveg elemeit besoroljuk a fenti kategéridkba. Az osztilyo-
zdst megkonnyiti az egy vagy tobb dimenzids tibldzatos elrendezés.

Példdul a nevelési feladatokban megjelend személyiségkomponensek terminolGgiai és

tartalmi feltirdsdhoz atkalmazhat6 forma:

) Személyiségkomponensek
Nevelési feladatok
( ismeret beallitédds magatartds stb.
Példaul: a miivészeti dgak sajitos | azesztétikum a tanuldk a maguk életében
Esztétikai nevelés | formanyelvének felfogd- | befogaddsira valé | az esztétikum megvaldsita-
sdhoz szilkséges ismeret- | érzelmi bedllits- sira torekedjenek;
rendszer; dis; ’
. . stb.
stb. stb.
Osszesen: x Osszesen:y Osszesen:z

Az adatok tdbldzatos elrendezése lehetGvé teszi a mindségi elemzésen til a gyakonsag
megallapitdsdt is, amely alapja lehet a tovdbbi mennyiségi elemzésnek.

A kategdridk alapjdn Osszegyijtott, a célszerlien rendezett, mennyiségileg elemzett
adatok interpretdldsihoz kiils6, elméleti vagy empirikus anyagot kell felhaszndlni. Az
eredmények értékelése sordn kovetkeztetéseket vonhatunk le — tobbek kozott — a
kovetkezs kérdésekre.

— Konzekvens-e a dokumentumn a nevelési feladatok értelmezésében, a felosztdsi alap-

ban €s az alkalmazott terminoldgidban?

— Rendszert képeznek-e a feladatok vagy csak strukturdlatlan halmazként jelen-

nek meg?

— Qsszhangban vannak-e a nevelési feladatok a személyiség fejldésének-fejlesztésének

elveivel és lehetoségeivel?

— Osszhangban van-¢ a feladatok tartalma a tirsadalom dltal elvdrt értékekkel?

1.3. A jelenlegi dokumentumok a nevelési kovetelményeket ,,A ... tanuldk irdnt
timasztott tirsadalmi kovetelmények” cimmel tartalmazzik. Az Alapelveknek ez az
egysége azt a célt szolgilja, hogy segitse a pedagégiai munka tervezését, irdnyitdsit, a
neveltségi szint megallapitdsdt. A kovetelmények csak akkor télthetik be ezt a funkciét,
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ha redlisak, ha megfelel6en strukturdltak, ha egyértelmiiek, ha értékelhet8k, ha dsszhang-
ban vannak az iskolatipus céljival és a nevelési feladatokkal.

A tartalomelemzés médszerével f6képpen a kovetelmény dokumentum dltali értel-
" mezését, a strukturdltsigot, az egyértelmiiséget és a célrendszer egyes elemei (cél—fel-
adat—kovetelmény) koézotti viszonyt lehet vizsgdlni. Ennek érdekében fel kellene tirni,
hogy milyen terminolégidban, milyen- tartalommal fogalmazédnak meg a kévetelmények
az Alapelvekben. ‘

A terminologia vizsgilatira a kovetkezd két kategdridt javasoljuk:

— A kovetelmények mint tanuldi tevékenységek. Pl ,.éljen aktiv kozéletet”, , valGsitsa

meg”, ,,Jépjen fel mindazokkal szemben” stb. w

— A kovetelmények mint személyiségkomponensek. Pl torekvés, igény, érzelmi

azonosulds, ismeret, szeretet stb.

A temminolégidk Osszegyljtése és elemzése lehetGséget ad annak megillapitdsdra,
hogyan értelmezi a dokumentum a kovetelményeket, vildgosak-e, szakszerliek-e a hasz-
ndlt fogalmak, jellemzd-e a kévetelmények Osszekapcsol6ddsa, egymadsra épiilése.

A kovetelmények tartalmdnak feltirisit legcélszerlibben oly médon lehet megoldani,
ha az elemzés fG kategéridit a kordbban mdr feltirt nevelési feladatok adjék, Ebben az
esetben az egyes kovetelményeket az dltaluk képviselt értékek alapjdn lehet elhelyezni a
f6 feladatokban. Ennek alapjén a kovetelmények belss elemzésén til a célokkal és a
nevelési feladatokkal valé osszevetést is el lehet végezni.

Technikailag ez tabldzattal oldhaté meg legegyszeriibben.

Ta.rs::dah'ni (?evelem) Nevelési feladatok Altaldnos cél-
kovetelmények elemek

Ha az osszes kovetelmdnyt elhelyeztiik a nevelési feladatokban, illetve célokban, akkor
minsségi elemzéssel a kovetkez§ kérdésekre kaphatunk vilaszt.

— FellelhetG-e terminoldgiai Osszhang a célok, feladatok és a kovetelmények kozott?

— Elhelyezhettk-e a kovetelmények a nevelési feladatokban, illetve vannak-e a nevelési
feladatoktdl fiiggetleniil 6ndll6 kovetelmények is?

— Megtortént-e valamennyi nevelési feladat kovetelményekben valé kibontdsa?

— Azonos részletezettséggel, sullyal tortént-e az egyes feladatok kovetelményekké vald
alakitdsa? :

— Kifejezi-e a kovetelmények Osszessége tartalmdban, ardnydban az iskolatipus célji-
ban megfogalmazott személyiségidedlt?

— A befogad6 vagy a cselekvS ember alakitdsdn van-e a hangsily?

~— Milyen értékek maradtak ki a feladatokbdl, kovetelményekbdl?

— Milyen személyiségkoncepci6t sugall a cél- a feladat- kovetelmény egyiittesen?

— LehetGséget adnak-e a célok, feladatok, kovetelmények a tanulék egyéni kilénb-
ségeinek figyelembevételére?
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2. Az Alapelvekben és a tantervekben megfogalmazott célrendszer
osszehasonlito elemzése

Az 1ij szemléletii tervezés kimondott célja volt, hogy Gsszhangban legyenek az Alap-
elvekkel az egyes tdrgyak tanitdsidval kapcsolatban leirt célok, feladatok és kovetel-
mények, tehdt a tantervi célrendszer. Ez a torekvés csak akkor valésul meg, ha az
ltaldnos célok, feladatok és kovetelmények a tantirgyakban konkretizdlédnak, és ha
érvényesiil a terminolégiai, tartalmi egység. Ezért ugyancsak figyelmet kell forditani az
Alapelvek és a tantervek célrendszerének Osszehasonlitdsira. Az elemzést a kovetkezd
lépésekben lehet a leggazdasdgosabban megoldani:

—az Alapelvekben megfogalmazott dltalinos nevelési célok Osszevetése a tantargyi

célokkal,

— az éltaldnos nevelési feladatok Gsszevetése a tantdrgyi feladatokkal,

— a tanuldkkal szemben timasztott tdrsadalmi kovetelmények Osszehasonlitdsa a tan-

targyi kovetelményekkel,

— a tantdrgyi célok, feladatok, kévetelmények egymdashoz valé viszonyanak feltdrdsa.

A fentieket az Alapelvek vizsgdlata sordn kidolgozott tobbszempontu tartalomelemzés
kategdridit alapul véve lehet megoldani.

2.1. A célok Osszevetésénél tehdt a kovetkezs kategdridkat lehet alkalmazni (L. 1.1.):

— a hasznidlt terminolégia,

— a terminoldgidban kifejez6d6 értékek,

— a személyiség kiemelt komponensei,

— a kiemelt komponensekhez k6t6d6 tartalmak.

Az dltaldnos terminoldgidt vizsgdlva példdul a szakko6zépiskolai dokumentumokban az
Alapelvek kozponti célkategéridgjaként az ember, ill. a szakember szerepel. Ez a termi-
nolégia csak néhany tantervben jelenik meg, viszont \j kategéridk keriilnek el6térbe. fgy:
€letmod, életforma, személyiség alakitds.

A haszndlt terminolégidban kifejez6d6 értékeket vizsgilva megillapithat6, hogy az
Alapelvek az emberhez a sokoldalusig értékét kapcsolja, a tantdrgyi tervekben ez nem
minden esetben kap helyt. Helyette szocialista életméd, szocialista ember, szocialista
tipusu személyiség, személyiség értékjelzé nélkiil, tartalmas, értékes életforma Kkeriil
megfogalmazdasra.

A személyiség komponenseit és a hozza kot6ds tartalmakat a kovetkezd tdblizatos
forméban lehet vizsgdlhatGvd tenni:

az Alapelvekben megjelend komponensek ’
Tantdrgyak ; T -
ismeret vilignézét magatartis

Példdul:

magyar nyelvtan | anyanyelvi alap- a vildgnézeti meg- az anyanyelvi miiveltség
miiveltség kialakitdsa gy6z8dés formdldsa magatartasbeli elemeinek
stb, stb. kialakitdsa stb.
Osszesen: x Osszesen: y Osszesen: z
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Az adatok Osszegylijtése lehetdvé teszi a tartalmi és terminolégiai viszony jeHemzését.
Ezt a jellemzést dontd mértékben az hatirozza meg, hogy

— j61 megfogalmazott célokat megfelelen konkretizdlnak-e a tantdrgyi célok,

— jol megfogalmazott 4ltaldnos cél mogott terminoldgiailag, tartalmilag elmaradnak-e a

tantargyi célok,

— vitathaté altalinos célmegfogalmazas mellett megfelels tantdrgyi cél van-e,
— vitathato dltaldnos célhoz igazodnak-e a tantdrgyi célok.
2.2. A nevelési feladatok és a tantdrgyi feladatok osszevetésekor elsé szempont az
lehet, hogy a nevelési feladatok értelmezésében (L. 1.2.) kovetl-e az Alapelveket az egyes
tantdrgyak feladat-meghatdrozasa.
A feladatok értelmezésének feltdrdsira — a széveg kodolasa utin — a mennyiségi
viszonyokat tdbldzatban lehet rogziteni:

A nevelési feladatok

mint részcélok mln:e:l:;ilag?gu s egyéb
Alapelvek
Magyar nyelv
Magyar irodalom
Stb.
Osszesen: - Osszesen: Osszesen:

A feladatok felosztdsi alapjdinak vizsgilatit a kovetkezd tdbldzattal lehet attekinteni,
amelyben ugyancsak az egves kategéridk elgforduldsi gyakorisdgat lehet feltiintetni.

Feladatok

a kultira agai
szerint

a személyiség
aspektusai szerint

egyéb

Alapelvek

Magyar nyelv

Magyar irodalom

Stb.

Az utébbi tdblazatbél kideriil, hogy megjelennek-e, illetve milyen sullyal kapnak helyt
az egyes tantdrgyakban az Alapelvekben leiit nevelési feladatok.
Pl. a szakkozépiskolai dokumentumokbdl a kévetkezd kép bontakozik ki:

3
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—az Alapelvekben szerepld valamennyi nevelési feladat szerepel az osztilyf6noki éra
tervében és az iskoldn kiviili nevelés tervében,

— csak egy nevelési feladat — az egészséges életmddra nevelés — hidnyzik az orosz
tantervbdl,

— kettd vagy anndl tobb feladat jelenik meg a magyar nyelvtan, a magyar irodalom, a
torténelem, a matematika, a fizika, a vilignézetiink alapjai, a foldrajz, az angol, a francia,
a testnevelés tanterveiben, — csak egy feladatot — az értelmi iievelést — részleteznek a
kémia tantervében.

Differencidltabbé teszi az értékelést, ha a feladatok megjelenésének gyakorisigi sor-
rendjét is megdllapithatjuk.

Folytatva példinkat, a szakkozépiskolai dokumentumokban ez .a gyakorisig —
14 tantirgy tanterve alapjdn — a kovetkez8képpen alakult:

— értelmi nevelés (14 tantervben jelent meg feladatként),

— szocialista hazafisdgra és proletdr internacionalizmusra nevelés (10),

— erkolcsi nevelés (7),

— politikai nevelés (6),

— munkara nevelés és esztétikai nevelés (5),

— koz0sségi nevelés (4),

— egészséges életmdbdra nevelés (3).

A fentiekbSl az lithat6, hogy a nevelési feladatok kozil csak az értelmi nevelés
szerepel mindegyik tantervben. Ha a szocialista hazafisigra és proletdr internacionaliz-
musra, valamint a munkdra nevelést az erkolcsi nevelés részeként kezeljiik, akkor azt
mondhatjuk, hogy az erkolcsi nevelésre is torténik utalds mindegyik tantervben.

A dokumentumok sajitossigainak feltirisihoz az is hozzdtartozik, hogy az egyes
targyakban jelentkezd egyéb nevelési feladatokat is feltdrjuk és értelmezziik.

A nevelési feladatokban tiikkroz6dG tdrsadalmi sziikségleteket a személyiség
programijdva igyeksziink tenni a nevelés gyakorlatdban. Igy természetes, hogy a nevelési
feladatok megfogalmazisa kiilonb6z5 személyiségkomponensekben torténik.

Az 6sszevetés mdsik dimenzidja ezért a személyiségkomponensek teriilete.

Az ezzel kapcsolatos adatgyiijtés jol megoldhaté a kovetkezd tdbldzat segitségével:

Személyiségkomponensek

ismeret | képesség | érzelmek kreativitds sziikséglet stb.

Alapelvek

Magyar nyelv

Magyar irodalom

Stb.

Az osszevetés — az el6z8ekhez hasonléan — Kiterjedhet az Alapelvekre és egy tan-
tdrgyra, illetve az Alapelvekre és az Osszes tantirgyra. Az Osszegy(jtott adatok értékelése
hérom f§ szempont mentén torténhet:
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- azonos, illetve azonosan értelmezett terminoldgia jellemzd-e a dokumentumra,

— hogyan alakul az egyes személyiségkomponensek gyakorisaga,

— egységes személyiségkoncepciot tiikroznek-e a tantervek.

2.3. Az vjj dokumentumok készitdi erdfeszitéseket tettek a kovetelmények pontosabb,
a tervezést és értékelést jobban segité megfogalmazdsdra. Ezt ugy prébéltdk elémi, hogy a
kovetelményeket az dltalinos célokhoz, a személyiségfejlesztés feladataihoz, a tartalom
struktiirdjdhoz kapcsolédva differencidlt, lehetSleg hierarchikus felépitési fcképpen
tanuléi teljesitményekben fogalmaztdk meg.

Tekintettel arra, hogy az egyes tdrgyak tanterveiben a kovetelmények értelmezése,
megfogalmazésa tiikrozi a szakirodalomban fellelhetd bizonytalansigokat, ezért el6szor -
célszerii egy-egy tantirgy kovetelményrendszerét vizsgilni. Adatokat kell gyfijteni arra,
hogy milyen kdvetelménykategoridk (tanuléi teljesitmények és egyéb kovetelmenyek)
milyen gyakorisdggal fordulnak eld. Ennek legegyszerlibb médja a kovetkezo

Teljesitményfajtik
Egyéb kévetelmények
ismeret megértés alkalmazés stb.
ismerje . .. értse meg . .. legyen jartas. .. alakuljon ki az a meg-
tudja . .. lissa be. .. fegyen képes.. .- gy6z8dés . . .
stb. stb. stb. szeresse . . .
Osszesen: Osszesen: Osszesen: _ Osszesen:

A vizsgdléddsnak ezen a szintjén képet kapunk arrdl, hogy a tanuléi teljesitmények
megfogalmazdsa egyértelmii-e, egymdsra épiilnek-e, tehdt szinteket alkotnak-e, konzek-
vensen alkalmazzik-e az egyes teljesitményfajtdkat kifejez6 terminusokat.

Mindezek alapjdn kévetkeztetéseket lehet levonni arra, hogy a kovetelmények milyen
mértékben segitik a tervezGmunkit és a tanuléi teljesitmények értékelését.

Fontos elemzési szempont lehet a teljesitményfajtdk bels6 ardnydnak feltdrdsa is.
Pl. meg lehet llapitani, hogy inkdbb a befogaddsra vagy az alkalmazdsra utald teljesit-
ményfajtik tilsilya jellemz6-e. Ennek alapjdn az is megillapithats, hogy a személyiség
mely aspektusait emelik ki a kovetelménykategéridk (kognitiv, affektiv stb.). Tanulsdgos
lehet az egyéb kovetelményfajtdk értelmezése, csoportositdsa is.

A kovetelményrendszer egészét dttekintve ugyancsak vizsgdlhato, hogy lehet&vé
teszik-e, segitik-e a differencidlt oktatdst.

A tantdrgyi célok elérését folyamatos, t6bb tanévet dtfogé fejlesztd munkdval lehet
elérni. Ennek feltétele, hogy a magasabb osztilyok kovetelményei egyre bdviiljenek és
magasabb szint{iekké viljanak. Ezért fontos szempont a kovetelmények évfolyamonkénti
egymdsra épiilésének vizsgélata. Ez egy-egy kovetelmény nyomonkovetését jelenti az elsé
megjelenésétdl az utolséig. Az ilyen tipusi szovegelemzésnél a kategéridkat a jol el-
kiilénithet§ kovetelmények adjak. '

Példdnk az dltaldnos iskolai magyar nyelv és irodalom tantdrgyihoz kapcsolédik.
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Kategdria l.0. 2.0. 3.0. 4.0.
a hangos Késziiljn fel a Olvasson hangosan | Olvassa hangosan Olvasson- helyesen,
olvasds szdveg hangos kb. 10-15 soros az elbeszélések hangosan-elGzetes
olvasdsira. . . szoveget eldzetes legszebb, legkife- felkésziilés alapjin-
felkésziilés és gya- | jezGbb, legtanulsd- | .. -
korlds utdn. . . gosabb részeit. . . !
5.o0. 6.0. 7.0. 8.0.
A tanuld folyéko- Tudja a tanulé a Tudja a tanulé a Tudjon felolvasni

nyan és értelmesen
tudjon olvasni han-
gos és néma olva-
sassal egyszerd sti-
lusi el§szor litott

kozoésen-feldolgo-
zott prézai alkotd-
sok hangulatat ki-
fejezni (hangerd-
vel, az olvasds tem-

ko6zosen-feldolgo-
zott prézai alko-
tdsokat értelmesen,
folyékonyan a
hangszin és a

prézai szdveget. . . | pdjdnak valtozta- hangmagassig meg-
tasdval). . . viltoztatdsaval ki-

el§szor latott egy-
szerl stilus\ prézai
és verses miiveket.

fejezden olvasni. . .

Ennek alapjin elemezni lehet, hogy egységes-e a terminolégia, és megtaldlhaté-e a
kovetelmények egymasra épiilése egy-egy tdrgyon beliil.

Mindkét szempont alapvetd kritériuma a pedagdgiai tervez6munka segitésének.

Ha vidlamennyi targy kovetelményrendszerének elsGdleges elemzése megtortént, sor
keriilhet a tdrgyak kdvetelményrendszerének egytittes elemzésére.

Az elemzés a kovetkezokre terjedhet ki:

— azonos koévetelmény terminoldgiat alkalmaznak-e az egyes tirgyak tantervei; mibsl

adédhatnak — ha vannak — a terminolégiai kiilonbségek,

— az egyes kovetelményfajtdk gyakorisdga hogyan alakul a tantervek Osszességében, és

ezéltal a személyiség mely aspektusai Keriilnek elGtérbe. '

A tantdrgyi kovetelmények 1észletes ismerete — az eddigi elemzés eredményeként —
lehetdséget ad a tdrsadalmi kévetelményekkel valo Gsszevetésiikre. Ennek sordn négy f6
elemzési szempont kindlkozik:

— terminoldgiai Osszevetés,

— az egyes tirgyak kovetelményei a tdrsadalmi k6vetelményekbél tartalmilag melyeket

konkretizilnak,

— az egyes tdrgyakban milyen sajitos kovetelmények jelennek meg,

— a tant4rgyi kovetelméhyek Osszessége képviseli-e az Alapelvekben rogzitett kovetel-

ményeket.

Az adatgyijtéshez a tdrsadalmi kovetelményeknél és a tantdrgyi kovetelményeknél
megadott kategéridk hasznilhaték fel.

24. A rendszerszemléletd elemzés sziikségessé teszi, hogy az Alapelvekben meg-
fogalmazott célrendszer €s a tantdrgyi célrendszer sszevetésén tuil sor keriiljona tantdrgyi
célok, feladatok, kovetelmények egymdshoz valo viszonydnak vizsgilatira.

Az elemzés — a mdr kordbban alkalmazott kategéridk alapjan — kiterjedhet a termino-
16gidra és az ezekben kifejez6d5 értékekre.
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Az adatgy(ijtés legokonomikusabban a kovetkezd két munkafizis egymdsutdnjiban
oldhat6 meg:
— a tantdrgy teljes kovetelményrendszerének elhelyezése a tantdrgy nevelési feladatai-
ban,
— a tantdrgy nevelési feladatainak Gsszevetése a tantdrgyi célokkal.
Ez formailag a kévetkezdképpen is elképzelhets:

Kévetelmények Tantdrgyi feladatok Tantdrgyi célok

Pl. orosz

4. 0.: Tudja a tankonyv feldolgozott A feldolgozott szovegeket Az orosz nyelv alapfokii el-
hangstlyjellel ellitott szdvegeit lassi helyesen-olvasni. . . sajatitdsa. . .

tempdban, helyes kiejtéssel, folyama-
tosan olvasni. . .

5. 0. Tudjon beszélni 6nmagdrdl, csa- | A mindennapi élet témai-

14djdrél, lakdsdrol, tudjon egyszeri 161 egyszerii beszélgetést
leirdst adni iskoldjdré}, osztdlyardl. . . | folytatni, élményekrdl

réviden beszdmolni. . .

Az adatgyfijtés utdni elemzés eredményeként a kovetkezs kérdésekre lehet valaszolni:

— érvényesiil-e a terminolégiai egység,

— megtortént-e a célok, feladatok, lebontdsa kovetelményekké,

— vannak-e olyan feladatok, k6vetelmények, amelyek nem illeszkednek a célhoz,

— mely cél-elemek, feladatok, kovetelmények szerepelnek leghangsilyosabban,

— célok, feladatok, kévetelmények a differencidlis milyen szintli megvaldsitdsdra

adnak lehetdséget,

— milyen személyiségkoncepcié tikkrozédik a tantdrgyi célrendszerben.

Nagyon lényeges és tartalomelemzéssel feltdrhaté probléma a koévetelmények és a
tananyag egymdshoz val6é viszonya. Ennek vizsgilata azonban az dltalinos pedagégiai
szempontok mellett szaktudomdnyi és tantdrgypedagdgiai megkozelitést is sziikségessé
tenne, ezért erre most nem tériink ki.

A tartalomelemzés segitségével, amennyiben megfelel6 elemz8, értékel6 szempontok
dllnak rendelkezésiinkre, nemcsak egyszerdi tényekhez, adatokhoz juthatunk, hanem a
tantervfejlesztésben felhaszndlhat6 kutatdsi eredményekhez is.
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