Lehet, hogy a magyar Osszehasonlité pedagdgiai tevékenység a 70-es években megmutatkozé
fellendiilése a nemzetkozi torekvésekhez viszonyitva késve kezdGdott. Azonban a tudatos vita kovet-
keztében e diszciplina sem spontdn médon, hanem dinamikusan fejlddott. Az 6sszehasonlité pedagdgia
elméletét gazdagitd eszmecsere sordn Bajké Mdtyds tanulmdnyédnak katalizdtor szerepe kétségtelen.
Villalkozva az Osszehasonlité pedagégia tdrgydnak és fogalomrendszerének meghatarozdsira, Bajko
polémidra késztet, s ugyanakkor meggyGz8en érvel a szemléletvdltds sziikségessége mellett, ti. ,a
hagyomdnyosan informativ, anyagkozlG, a nemzeti és nemzetkdzi irodalom pusztin tdjékoztatd
miivelésérdl dt kellett térni a koznevelési rendszerek fejiGdéstorténetének, mozgdsinak, perspektivikus
novekedésének abrazoldsdra.”

A formdl6dé fogalomrendszer karakterisztikus eleme a fejlesztési tendencidk analogidja, melyet az
iskolakultirdk, pedagdgiai rendszerek fejlodésének elemzése sordn célszer(i alkalmazni.

A Pedagdégiai Szemle hasdbjain folyd vitdhoz W. Kienitzen kiviil hozzdszélt a nevelés elméletének és
gyakorlatinak szamos hazai szakembere. Az Osszehasonlité pedagdgia és a nevelésfilozdfia Ossze-
fiiggéseit elemzi Kerékgydrts Istvdn tanulmanya. Keresztesné Virhelyi Ilona a komparatisztikdnak
mint pedagégiai tudomanysgként vagy médszerként torténd értelmezésével foglalkozik.

Az Osszehasonlité mdodszer és az Osszehasonlité pedagdgia viszonyat vizsgdlja Havas Ldszlo a
miivelédéstorténet szemszogébdl. Kiilondsen figyelemre méltS az a megéllapitdsa, hogy a pedagégia,
beépiilve a modern tdrsadalmak és kultirdk egyre bonyolultabb struktiirdiba, ,,megkoveteli a kompa-
rativ vizsgdlati mddszer egyre fokozottabb alkalmazdsit, amihez jé lehetSséget kindl a tovibbi
osszehasonlité tudomdnyédgazatok dinamikus fejliddése.”

A tanulminykétet befejezd részében Bajké Matyds dttekintésében és Araté Ferenc rendszerezd
értékelésében Kkitlinik, hogy pedagdgiai gondolkoddsunkban az Osszehasonlité pedagdgia szamos el-
méleti és mddszertani kérdése még kidolgozatlan. Nem Kkristdlyosodott még ki szilird dllispont az
alapvetd problémdkra adandé vilaszok tekintetében sem. Ugyanakkor kifejezésre jutott a vitdban aza
fontos felismerés, hogy szdmos vonatkozidsban még kiakndzatlan lehetGségei vannak az 6sszehasonlité
pedagégiai kutatdsoknak a perspektivikus kdzoktatdspolitikai dontések eldkészitésében. E lehetGségek
megvaldsitdsdhoz, az dsszehasonlité pedagdgia tovabbi fejlfdéséhez nyijt elismerésre mélt segitséget e
szinvonalas, érdekes tanulmanykotet.

Benedek Andris

EUGEN P. NOVEANU

AZ OKTATASPROGRAMOZAS TECHNIKAJA
Budapest, 1980. Tankonykiadd. 240 p.

A program (a gordg pro = el6 és gramma = irds szavakbdl eredeztetve) lényegében olyan tervet ir
el6, amelyben a cselekvések egymdsutdnisiga szabdlyozott. A legiijabb idSben a programozds, elsGsor-
ban a szamitégépek terjedése kovetkeztében, a feladatok megolddsdhoz egyértelmiien készitett uta-
sitdssd fejlédott. Ez a matematizdcié tovabbi terjedését egyben a pedagdgidban torténd matematizdcié
fokozott hatdsit jelentette. A személyiség alaposabb megismerésével azonban — mint ezt a legutébbi
élettani viligkongresszuson tapasztathattuk — a merev formuldk, igy a matematizdcid, de a programozds
is, 1j feltételek kozé keriil. Ennek megfeleléen ma a programozds logikai és metodoldgiai motivumai
Gsszefonddnak a heurisztikusokkal. Amikor az ismeretanyagot a megfigyelendS-kdvetendd cselekvés
nyelvére forditjuk le, akkor az egész kérdést a logika szempontjai szerint kezeljiik. Amikor azt
dllapitjuk meg, milyen feltételek sziikségesek az elSbbiekben feldolgozott ismeretek ellendrzése vagy
realizildsa érdekében, akkor metodoldgiai pozicidbél kozelitjiik meg a dolgot. Végiil, amikor a kérdést
olyan \j ismeretek megszerzésének oldalarél értékeljiik, amelyek régebben nem dlltak rendel-
kezésiinkre vagy nem voltak teljesek (pl. a személyiségre vonatkoz$ ismereteink dllandéan bdviilé
kore), kutatdsi, azaz heurisztikus oldalrél kozelitjik meg. Kovetkezésképpen a programozishoz
nemcsak az ismeretek meghatdrozott targyiban kell informdciokkal rendelkezni, hanem a modern
logika és metodoldgia elveivel is.
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Eugen P. Noveanu Az oktatds programozastechnikdja miivében a logika-mddszer és megismerés
rendszerében vezeti olvasGjit ezen a fontos teriileten. Annak érdekében, hogy a programozisrdl teljes
éttekintést nyujtson, szerz8nk a programozis formdlis struktiirdjdval és jel-természetével az értelmi
miiveletek szakaszonkénti kialakitdsinak elmélete 1itjdn, az Osszefiiggések széles értelmezésével és
magyardzatival segit. A bevezetés alapossiga segit a didaktikai technolégia modelljének tervezésében
(49. 0.) Noveanu részletesen foglalkozik a kiilénb6z4 programtipusokkal (az 51. oldaltél), és gazdagon
szemléltetve anyagat alapozza meg a programozas technikdja fejezetet (91. és kov. 1.). Szerzénk itt isa
sokréti, tovibbgondoldsra késztetd példdkon mutatja be a lehetséges eljdrast a programszerkesztésre,
lényeges figyelmet keltve a programok logikai felépitésére. Itt az ismeretanyag strukturdldsit is
részletezi, ami egyben a rendszer funkciéit mutatja be. A kézelmiltban elhunyt Piaget 1968-ban a
struktira mint rendszer jellemzdiként a teljességet, az 4talakuldsok és Onszabalyozds folyamatat
tekintette (Le structuralisme, Paris, 1968.). Noveanu tébb oldalrél bizonyitja példdin
keresztiil is azt a folyamatot, amikor a mérhetd és jellemezhet$ informdciét kévetni lehet. Bdr az
ismert programokon indul el, Noveanu sajdtos logikdval — tapasztalatai és kovetkeztetései birtokdban
— olyan tanuldsi programot mutat be, amelyet el lehei fogadnunk. Noveanu térekvése ldthatéan az,
hogy a feleletek, tdjékozédasi pontok vagy hibds vdlaszok kiigazitdsdval tdjékoztassa a tanulét feladatd-
rél. Ez valéban jobban szolgilja a tanulé érdekét, mert igy minden tanulélépésnél médosulhat az
addigi miveleti rendszer, mint ez Chelu Iunian (110-111. 0.) vagy a Rulag-, illetve Davies-matrixon
kovethetd (128 és kdv. 0.). Itt hasznosnak tartottuk volna pl. az Anschiitz-diagramra val$ utaldst.

Az oktatdsprogramozds technikdja szdmos hasznos tandccsal, az elméletet megérteto és a gyakorlati
megvalésitast segitG példdval szolgdl. Alkalmas arra, hogy az egyes tantirgyakban — a mar meglevdk
mellé — j programok késziiljenek. Alkalmas azonban arra is, hogy a kezdd pedagdgusok a szerzdé
szandéka szerint hogyan jirjanak el az dltaluk elGadott anyagok programozasiban. Noveanu rendszeres
vezetése, tdrgyismerete ebben valéban segitséget ad.

A Bukarestben 1974-ben megjelent miivet Kevdcs Gyorgy szakszeriien forditotta magyarra. Eugen
P. Noveanu igen gazdag irodalmat — pl. t6bb mint 230 kényvet — sorol fel. A magyar pedagdgia
szdmon tartja a romdn pedagégiai eredményeket, amint ezt Noveanu konyve kiaddsa is igazolja. Bar
nem kivdnalom, de a kérdések hasonldsiga miatt a magyar programozott irodalom esetleges meg-
emlitése gazdagitotta volna a tdjékozddni kivindkat a kordntsem befejezett témardl.

A Tankodnyvkiadd jé szolgdlatot tett a programozds kérdéseinek Osszefoglalé bemutatdsat nywjté
Eugen P. Noveanu miivének kozreaddsdval. Az dbrék és tdblizatok jél olvashatdak és egészitik ki a
programozasrdl kdzolteket. A programozds elStt 4ll6 feladatok — mint ez kitiinik Noveanu miivébél is
— alapvetden azonosak. A megoldds k6zds lehetGségeit bdviti, hogy megismerhettiik a romdn torek-
vések egyikét a programozds szervezett elterjesztése érdekében.

Krisztidn Béla

ROSEMARIE AHRBECK: DIE ALLSEITIG ENTWICKELTE
PERSONLICHKEIT

A MINDENOLDALUAN FEJLETT SZEMELYISEG
— Tanulményok a humanista képzési idedl torténetéhez —
Berlin, 1979. Volk und Wissen Volkseigener Verlag. 392 p.

A neveléstorténeti kutaték ritkdn vdllalkoznak arra, hogy a nevelés gazdag problémakorébdl
egy-egy témit emeljenek csak ki, s ennek torténetét tdrjdk fel. Minden ilyen villalkozis igencsak
kockazatos, hisz egyetlen aspektus kiragaddsa — mégha ez az aspektus igazan relevins is, azaz térténeti
kikutatdsa valdban olyan eredményt hoz, amely lényegi vondsaiban segiti megérteni a probléma
kibontakozdddsdt, jelenkori Osszefiiggéseit, s6t jovGbeli alakuldsdra is ad utaldsokat —, kdnnyen
besziikitheti a kutaté horizontjit, beleveszejtheti apré részletek terméketlen elemezgetésébe, akdr
kikezdheti a megkozelités szemléleti egységességét is. El6fordulhat az is, hogy maga a probléma a sajat
osszefiiggésrendszerében, netdn kronoldgiailag sem végigkdvethetd, ilyenkor a neveléstorténész kény-

436



