Utolséként emlitjiik Csaské tanulmdnydt, aki a Szovjetunidéban végzett kutatdsai révén a hazai
gyakorlatban legkozvetlenebbiil felhaszndlhaté eredményeket kozdl. Munkdjdnak legfigyelemre-
méltébb érdeme, hogy az oktatdstechnikai eszk0z0k alkalmazdsinak hatékonysdgdt természetes iskolai
feltételek kozott vizsgdlta. Cikke értékes adalék az eszk6zdk alkalmazdsinak mddszertanihoz, elsGsor-
ban az oktatdfilmek fethaszndldsdhoz, Olyan tipikus pedagdgiai hibikkal is foglalkozik, amelyek az
alkalmazds hatékonysigit jelentGsen csokkentik. Ilyenek példaul az audiovizudlis eszk6zok didaktikai
szerepének és a tanitdsi 6rdn beliil elfoglalt helyének téves meghatdrozdsa, az alkalmazds tervszertitlen-
sége, esetlegessége, az ora tulterhelése szemiéltetéssel.

Az eszkOzdk eldnyeinek és hdtranyainak dialektikus egységben torténd tdrgyaldsa nemcsak
Csaskéra jellemzS, hanem a tanulmdnygyiijtemény mds szerzGire is. Ez a szemléletméd nagyban
el8segitheti, hogy az oktatdstechnoldgia rohamos hazai térhéditdsa idején biztos tdjékozdddsi alapot
nyujtson az érdeklddSnek ahhoz, hogy bitran fogadja mindazt az értéket (nem feltétlenil csak az
ujat!), amit a technika és a technolégiai szemlélet az oktaté-neveld munka szdmdra nyujt, és ,hatd-
rozottan utasitsa vissza mindazt, ami csak ldtszatra az”.

A kozreadott tanulmdnyok irodalomjegyzékeinek kdzos részében néhiny nagy hatdsi szerzlre,
az oktatdstechnoldgia alakuldsit jelentSsen befolydsolé személyiségre bukkanunk. Minden bizonnyal
széles olvaséi kor 1itna szivesen miiveikb8l — az oktatdstechnologia ,,forrdsaibSl’ — késziilt, a Falus
Ivdn szerkesztette kiadvinyhoz hasonié cikkgyiijteményt.

Megyesi Ldszl6

OSSZEHASONLITO PEDAGOGIA

(Szerkesztette és a bevezetd tanulmdnyt irta: Illés Lajosné)
Budapest, 1980. Tankonyvkiadé. 241 p.

A szdzadunk els§ felében mdr mivelt, de érdeklGdésre alig méltatott Gsszehasonlité pedagégia a
60-as években vildgszerte tért héditott az oktatisiigy, nevelés nemzeti és nemzetkdzi kutatdsaiban s a
pedagégusképzésben,

A pedagdgiai diszciplindk rendszerébe szervesen integral6dd dsszehasonlité pedagégia a kiilonb5z8
nevelési rendszerekben a pedagdgiai dramlatok, tendencidk, kutatdsok tudomadnyos elemzésével foglal-
kozik. A formdlédé és ellentmonddsoktdl sem mentes tudoménydg fejlddésében kifejezésre jutnak
pedagégiai gondolkodasunk korunkra jellemz6 sajdtossdgai. Eppen ezért figyelemre mélts ez a nemzet-
kozi pedagdgiai irodalomban is jelentSs alkotds, mely ,,A pedagégia idGszer{i kérdései” c. sorozatban
jelent meg.

E tanulmdnykdtet idGszer(iségét nem csupdn a téma kétségtelen aktualitdsa indokolja, hanem az a
folyamat is, ahogy a kotet anyaga széles kor{i tudomdnyos vitdban formdlddott. Az Gsszehasonlité
pedagégia eredményeit, problémdit dttekintd neves kiilf6ldi szerz6k tanulmdnyaihoz szorosan illesz-
kednek a 70-es évek mdsodik felében a Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg Osszehasonlité Pedagégiai Szak-
osztilydban kezdeményezett, s a hazai pedagogiai szaksajtoban zajlé vitdban részt vevok tanulmdnyai.

A kotet szerkesztésén tul, Illés Lajosné bevezetS tanulminyédban, mintegy az Osszehasonlité
pedagdgiai tevékenységet szemléltetve, egybeveti a kiilf6ldi elemzéseket és a dinamikus hazai torek-
véseket. A kiegészitG, gazdagité rendszerezés szintetizdlé jellegli és konstruktiv, hozzdjdrul az Gssze-
hasonlité pedagdgia mdédszertani kérdéseinek elemzéséhez. E tudomdnydg szdmdra a dialektikus és
torténelmi materializmus meghatdrozé jelent8ségi, mivel lehetdvé teszi, hogy az oktatds-nevelés
kiilonféle aspektusait mint a megfelelS tirsadaimi formdcid eszk6zét vizsgaljuk.

Az Osszehasonlité pedagégia tudomanyelméleti, médszertani kérdéseir§l kibontakozott polémidk
fllés Lajosné szerint ¢ tudomdnydg fejlddésének természetes kisérGjelenségei. A tdrsadalom gazdasagi és
kulturilis fejlddésének pedagdgiai indittatdsu vizsgdléddsaiban kiemeli az Ssszehasonlitds integrdls-
szintetizdld, értékeld és inspirdld, valamint az uj problémdkat feletd funkcidit. ,,A marxista Ossze-
hasonlité pedagdgia specifikuma a tébbi pedagégiai tudomdnytdl eltérden, a kiilonbozd orszdgok
oktatdsi rendszerében és pedagdgidjdban végbemend fejlédés feltételeinek, torvényszeriiségeinek kuta-
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tasdban és feltdrdsiban rejlik, mégpedig mindezeknek a politikai-gazdasdgi-tarsadalmi dsszefiiggéseiben
torténd széles korii vizsgdlatdban.”

A pedagégiai komparatisztika torténelmi, kutatdselméleti és metodoldgiai Osszetevéinek informativ
attekintését nyutjak a kiilféldi szerzOk tanulmdnyai. A lengyel Tadeusz J. Wiloch Bevezetés az
dsszehasonlité pedagégidba c. konyvének hdarom részlete keriilt a tanulmdnykotetbe. Az dsszehasonlitd
pedagdgiai kutatdsok nemzetkozi szervezeteinek és a jelentSs kutatédmiihelyek tevékenységeinek be-
mutatdsa utdn Wiloch részletesen analizdlja az 6sszehasonlité pedagégia f6bb koncepcidit. Az elméleti-
térténeti analizis kiemeli a mult szdzad elején a Marc-Antoine Jullien de Paris kezdeményezte Ossze-
hasonlité pedagdgia, és a P. Rossello altal napjainkban folytatott nemzetkdzi kutatdsok azonos koncep-
ciondlis jegyeit. E kutatdsi irdnyzat képviselGi a vildg nevelésiigy érél rendelkezésre dll6 informacidkat
rendszerezve, a pedagégiai jelenségek feltételeit, Osszefiiggéseit és feltételezett kovetkezményeit ismer-
tetik.

E koncepciétdl 1ényegesen eltér az angolszdsz orszigokban kialakult Comparative Education. M. E.
Sadler és I. L. Kandel kutatdsainak pozitivuma annak felismerése, hogy a nevelést a nemzeti, szocidlis,
gazdasagi, politikai és intellektuslis hdttérben sziikséges bemutatni. Wiloch e koncepcidk szintetizaldsa
sordn torekszik hasznosan integralni az 6sszehasonlité pedagdgia szdmadra a mdr feltart ismereteket. A
nevelési jelenségeket alapjaiktdl elszigetelt Jullien—Rossello, és az egyes orszagok nevelési valésigat
meghatdrozé tényezdket tiilértékeld Sadler— Kandel koncepcidval szemben megfogalmazhaté a tdrsa-
dalmigazdasdgi és kulturdlis haladds dltal meghatdrozott nevelés fejlGdési torvényszeriiségei meg-
ismerésének sziikségessége. )

Kiilon fejezetben foglalkozik Wiloch az dsszehasonlitd pedagdgia helyével a pedagégiai diszciplindk
rendszerében. Bdr az elemzett tudomdnydg tirgydra vonatkozd grafikus dbra, taldn egyszerilisége miatt,
sematikusnak tiinik, azonban kétségtelen, hogy ,,... a pedagégia targydnak dinamikus és kiillonbozé
Gsszefiiggésekben valé szemlélése megkdveteli a pedagdgia egyre magasabb szinten 161ténd integraldsat
is, melyben lényeges szerepet kell jatszania az Osszehasonlité pedagdgidnak.”

Az dOsszehasonlité pedagdgiai kutatdsok helyenként rendszerelméletbe bijtatott rendszerezetlen-
ségére hivja fel figyelmiinket M. F. Sabgjeva és V. L. Malinyin. Az oktatasi-nevelési rendszerek
elemzése interdiszciplindris kutatdsok alkalmazisat igényli, mely folyamatban hangsilyozzik az egyes
pedagégiai problémdk Osszehasonlité vizsgdlatdnak fontossdgat.

A Kiilf6)di szerzGk tanulmdinyai sordban olvashatjuk Werner Kienitz dolgozatdt, mely kapcsolédik
az Osszehasonlité pedagégidrdl folytatott hazai vitdhoz. Kienitz a kozoktataspolitikai dontéseket
el6készité tudomdnyos tevékenységben kiilondsen sziikségesnek itéli az Osszehasonlité pedagégiai
kutatdsokat, melyek feltarjdk a nevelés perspektivikusan fontos kérdéseit. Utal arra, hogy az NDK-ban
az Osszehasonlité kutatdsok keretében az oktatds-nevelés jovGben végbemend fejlédésére vonatkozéan
konkrét javaslatok sordt vezették be a szocialista orszdgok internacionalista tendencidibél.

A komparatizmus elméleti-miédszertani kérdései rendkiviil izgalmasak. A térténelmi-filozéfiai
aspektus az Osszehasonlité pedagdgidban nem csupdn a vildgnézeti hovatartozds szemszogébdt jelent
differencidlt megkozelitést. Brian Holmes a kvalitativ és kvantitativ kutatisok kolcsénhatdsanak
elemzése sordn ugy toOrekszik az Osszehasonlitds komplex mddszerét meghatdrozni, hogy kozben
képtelen 1. L. Kandel, N. Hans és F. Schneider biivkorébél szabadulni. A ,,nagy médszer” keresése
sordn Holmes vitdban dll nemcsak a historicizmus és a determinizmus képviselSivel, hanem G. Bereday
induktivizmusdval is. Pozitivan csupdn a hipotetikus-deduktiv médszerrdl vélekedik, s kiemeli K. R.
Popper kritikai dualizmusanak jelentSségét az osszehasonlité pedagdigiai taxonémia meghatdrozasianak
folyamatdban.

Elgondolkoztat$, hogy Holmes ,,objektivizmusa’ a médszertan tokéletesitése sordn olyan kovet-
keztetésekhez vezet, mint pl. ,,az Gsszehasonlité pedagdgia kutatdinak sok megnyilvinuldsa és lappan-
g6 ellentéte kizarhaté lenne, ha meg tudndnak egyezni abban, hogy mely elemek kozosek a természet-
és tdarsadalomtudomanyokban.” Ilyen médon Holmesnél a tudomdnyok ,.egységes” mdédszereként
interpretalt hipotetikus-deduktiv mddszer és 6sszehasonlité pedagdgia mddszertananak sajatos sziikité-
sét is eredményezi.

A tartalmi és szemléleti megiijulds volt jellemzS ugyanakkor arra a vitira, melyet az MPT Ossze-
hasonlité Pedagdgiai Szakosztilya kezdeményezett 1975-ben. Az 6sszehasonlité pedagdgia tdrgydrdl,
fogalmadrél, funkcidjdrél és feladatairdl a hazai pedagdgiai kozvéleményt is foglalkoztats vitat Bajké
Matyds inditotta.
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Lehet, hogy a magyar Osszehasonlité pedagdgiai tevékenység a 70-es években megmutatkozé
fellendiilése a nemzetkozi torekvésekhez viszonyitva késve kezdGdott. Azonban a tudatos vita kovet-
keztében e diszciplina sem spontdn médon, hanem dinamikusan fejlddott. Az 6sszehasonlité pedagdgia
elméletét gazdagitd eszmecsere sordn Bajké Mdtyds tanulmdnyédnak katalizdtor szerepe kétségtelen.
Villalkozva az Osszehasonlité pedagégia tdrgydnak és fogalomrendszerének meghatarozdsira, Bajko
polémidra késztet, s ugyanakkor meggyGz8en érvel a szemléletvdltds sziikségessége mellett, ti. ,a
hagyomdnyosan informativ, anyagkozlG, a nemzeti és nemzetkdzi irodalom pusztin tdjékoztatd
miivelésérdl dt kellett térni a koznevelési rendszerek fejiGdéstorténetének, mozgdsinak, perspektivikus
novekedésének abrazoldsdra.”

A formdl6dé fogalomrendszer karakterisztikus eleme a fejlesztési tendencidk analogidja, melyet az
iskolakultirdk, pedagdgiai rendszerek fejlodésének elemzése sordn célszer(i alkalmazni.

A Pedagdégiai Szemle hasdbjain folyd vitdhoz W. Kienitzen kiviil hozzdszélt a nevelés elméletének és
gyakorlatinak szamos hazai szakembere. Az Osszehasonlité pedagdgia és a nevelésfilozdfia Ossze-
fiiggéseit elemzi Kerékgydrts Istvdn tanulmanya. Keresztesné Virhelyi Ilona a komparatisztikdnak
mint pedagégiai tudomanysgként vagy médszerként torténd értelmezésével foglalkozik.

Az Osszehasonlité mdodszer és az Osszehasonlité pedagdgia viszonyat vizsgdlja Havas Ldszlo a
miivelédéstorténet szemszogébdl. Kiilondsen figyelemre méltS az a megéllapitdsa, hogy a pedagégia,
beépiilve a modern tdrsadalmak és kultirdk egyre bonyolultabb struktiirdiba, ,,megkoveteli a kompa-
rativ vizsgdlati mddszer egyre fokozottabb alkalmazdsit, amihez jé lehetSséget kindl a tovibbi
osszehasonlité tudomdnyédgazatok dinamikus fejliddése.”

A tanulminykétet befejezd részében Bajké Matyds dttekintésében és Araté Ferenc rendszerezd
értékelésében Kkitlinik, hogy pedagdgiai gondolkoddsunkban az Osszehasonlité pedagdgia szamos el-
méleti és mddszertani kérdése még kidolgozatlan. Nem Kkristdlyosodott még ki szilird dllispont az
alapvetd problémdkra adandé vilaszok tekintetében sem. Ugyanakkor kifejezésre jutott a vitdban aza
fontos felismerés, hogy szdmos vonatkozidsban még kiakndzatlan lehetGségei vannak az 6sszehasonlité
pedagégiai kutatdsoknak a perspektivikus kdzoktatdspolitikai dontések eldkészitésében. E lehetGségek
megvaldsitdsdhoz, az dsszehasonlité pedagdgia tovabbi fejlfdéséhez nyijt elismerésre mélt segitséget e
szinvonalas, érdekes tanulmanykotet.

Benedek Andris

EUGEN P. NOVEANU

AZ OKTATASPROGRAMOZAS TECHNIKAJA
Budapest, 1980. Tankonykiadd. 240 p.

A program (a gordg pro = el6 és gramma = irds szavakbdl eredeztetve) lényegében olyan tervet ir
el6, amelyben a cselekvések egymdsutdnisiga szabdlyozott. A legiijabb idSben a programozds, elsGsor-
ban a szamitégépek terjedése kovetkeztében, a feladatok megolddsdhoz egyértelmiien készitett uta-
sitdssd fejlédott. Ez a matematizdcié tovabbi terjedését egyben a pedagdgidban torténd matematizdcié
fokozott hatdsit jelentette. A személyiség alaposabb megismerésével azonban — mint ezt a legutébbi
élettani viligkongresszuson tapasztathattuk — a merev formuldk, igy a matematizdcid, de a programozds
is, 1j feltételek kozé keriil. Ennek megfeleléen ma a programozds logikai és metodoldgiai motivumai
Gsszefonddnak a heurisztikusokkal. Amikor az ismeretanyagot a megfigyelendS-kdvetendd cselekvés
nyelvére forditjuk le, akkor az egész kérdést a logika szempontjai szerint kezeljiik. Amikor azt
dllapitjuk meg, milyen feltételek sziikségesek az elSbbiekben feldolgozott ismeretek ellendrzése vagy
realizildsa érdekében, akkor metodoldgiai pozicidbél kozelitjiik meg a dolgot. Végiil, amikor a kérdést
olyan \j ismeretek megszerzésének oldalarél értékeljiik, amelyek régebben nem dlltak rendel-
kezésiinkre vagy nem voltak teljesek (pl. a személyiségre vonatkoz$ ismereteink dllandéan bdviilé
kore), kutatdsi, azaz heurisztikus oldalrél kozelitjik meg. Kovetkezésképpen a programozishoz
nemcsak az ismeretek meghatdrozott targyiban kell informdciokkal rendelkezni, hanem a modern
logika és metodoldgia elveivel is.
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