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A technikai és a technoldgiai szemlélet oktatdsbeli alkalmazdsdnak hivei kevés kdnyvnek oriilhettek
gy, mint ennek a tanulminygydjteménynek, amelyet a TankonyvkiadS ,,A pedagdgia idGszerii
kérdései” cimii sorozatban jelentetett meg.

Falus Ivan, a kiadviny szerkesztSje, ebben az tj kényvében a gyakorlé pedagégusok széles kore
részére ad tdjékoztatét a pedagdgia egyik legaktudlisabb és legvitatottabb kérdésérdl — az oktatds-
technoldégia targydrél, annak kutatdsi feladatairdl, gyakorlati hasznossigarél. S bdr a k6z6lt munkdk
(6t kiilfoldi és hirom hazai tanulmdny) tobbnyire elméleti jellegiiek, az elméleti eligazitds mellett az
oktatdstechnoldgia gyakorlati kérdéseirdl is meggy 626 informdciét nyidjtanak — olvasmanyos, és mégis
kellGen feszes forméban. A kivdlasztott tanulmanyokat a szerkeszi§ bevezetS tanulmanya egésziti ki
olyan korképpé, amely a technika és technoldgiai szemlélet hazai elterjesztésének jelenlegi szakaszdban
felvet6dé minden, valéban 1ényeges kérdést érint. .

A kiadvanyt elsGsorban a tobb ezernyi pedagdgusielolt szempontjdbdl itéljiik drvendetesnek, s6t
hézagpitiénak, hiszen pedagdgusképzésiinkben mar t&bb mint tiz éve folyik oktatdstechnoldgiai
alapképzés, mégsem jelent meg napjainkig egyetlen oktatdstechnologiai szoveggyiijtemény sem, amely
a sziik szakmai, technologiai és technikai ismeretrendszert egy szélesebb pedagogiai ldtékorbe dgyaznd
be, mint azt e konyv teszi.

Ezen szélesebb pedagdgiai 14t6k6rdn beliil az oktatdstechnoldgidnak valéban a legaktudlisabb,
legalapvet8bb kérdéseivel taldlkozunk. Ilyen kérdések példdul a tanulds médiumok segitségével (tdbbek
kozott televizidval és filmmel), a vizudlis médiumok értékei és hidnyossdgai, az oktatdstechnolégia ha-
tica az iskolai és iskoldn Kkiviili tanulds viszonydra, az eszk6zok hatékonysdginak vizsgdlata
tobbvaitozos kornyezetben, osztalykeretek kozott. Ezek mellett a Kiilfoldi szerzéktdl szdrmazd
diszkussziok mellett — hazai vdlogatds alapjan — dttekinthetdvé vilik az a vita, amely az oktatds-
technoldgia értelmezése koriil alakul ki.

A kiadvdnyban kozreadott cikkek — kiilénosen pedig az Olson—Bruner szerzéparos és Dohmen cik-
kei, valamint a bevezetS tanulmdny sokat tesznek azért, hogy az oktatdstechnolégia mindennapi gya-
korlatdban, az alkalmazisban, a fejlesztésben és kutatdsban a célok minél vildgosabbak, pontosabbak
legyenek.

A tanulmdnyokbdl kirgjzolodo célok mértéktartdak, a gyakorlati szakemberek szamdra irdny-
mutatéak, mert az oktatdstechnolégia szintjén fogalmazodnak meg.

Milyen szintii célok johetnének még széba? Fogalmazédhatndnak csupan az oktatdstechnika
szintjén, amikor a célok kdzvetleniil csak az eszk6zok alkalmazdsihoz kapcsolédndnak. ErrSl azonban
mdr régebben kideriilt, hogy a tanulds—tanitisnak ezt a részkérdését sem lehet miivelni az oktatds
egészére valé tekintet nélkiil. Vagy fogalmazddhatndnak mdr a pedagdgiai technologia szintjén, amikor
egész nevelési célrendszeriink érdekében mozgdsitjuk a technikit és a technoldgiai szemléletet. Azon-
ban — a szakemberek jé részének — joggal tiinik vgy, hogy ez ma még csak a kutatdsok terén lehet
célkitiizés, mert a fejlesztés és a pedagdgiai gyakorlat terén még az oktatdstechnikai és oktatds-
technoldgiai fokozat célkitiizéseit sem tudtuk teljesiteni.

A tanulmény-gy{ijtemény bevezetSjében Falus Ivin felvdzolja az oktatdstechnoldgia elGtorténetét,
fébb gyokereit, tobbi kozott az 1920-as évek vizudlis oktatdsi torekvéseit, az auditiv eszk6zok
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bekapcsoldsat az oktatdsba (1940-es évek), a kommunikécidt (1950-es évek), a programozott oktatast
(1960-as évek) stb., és bemutatja az oktatistechnoldgia témaviltozasait, amelyeket a ,,melyik eszkoz
a hatékonyabd”, ,milyen célra melyik eszk6z alkalmas”, majd a ,,milyen célra melyik eszkoz
megfeleldbb”, ,milyen tipusi tanulék sziméra milyen eszkdz jobb” problémamegfogalmazisok jelle-
mezték. Olyan programot ad, amely az elméleti és gyakorlati szakember szdmdra is kévethets, a
realizdlhat 6sdg reményét kelté.

Torténeti dttekintése révén kirajzolédik, miért alakultak ki vitdk az oktatdstechnoldgia tdrgyat
illetGen. Megvizsgdlva az oktatdstechnoldgia viszonyit a pedagégidhoz, pszicholégithoz és egyéb
tdrstudoményokhoz, meggy6z8en mutatja ki, hogy ,,az oktatdstechnoldgia akkor taldlja meg tirgyit s
hasznos szerepét a hazai kozoktatdsi kutatdsok sordban, ha nem az oktatdsra vonatkozd ismeretek
rendszerét, a tanitds elméletét kivinja nyujtani, hanem a didaktika, a pszicholdgia elveit felhaszndlva, s
egyszersmind gazdagitva, a taneszkdzok fejlesztésének és alkalmazdsinak kérdéseit kutatja”. Ilyen
feladat példaul ,az eszkdzok legkedvezGbb miiszaki, technikai megolddsa, az informdciéhordozék
készitésének lehetséges mddjai s a gazdasigossdg kérdése”.

Programvizlata vilagos célkitiizésként szolgdl. Csak sajndlni lehet, hogy a szerkesztd nem vilogatta
be a kiadvinyba azt a cikkét, amely az ELTE Tandrképzd Bizottsdginak kiilon kiadvdnydban (,,Az
oktatds korszerfisitésének kérdései az ELTE-n, kiilonos tekintettel a tandrképzés helyzetére.”),
1977-ben jelent meg ,,A technikai eszk6z6k alkalmazdsdra valé oktatds” cimmel.

Ebben a pedagoégusjeloltek oktatdstechnoldgiai alapképzésének feladataival foglalkozik, meg-
dllapitva, hogy az komplex feladat, amelyet csak a tantirgyak egész rendszere (pedagdgia, didaktika,
pszicholdgia, szakmddszertan, oktatdstechnika, gyakorld tanitds) véllalhat magdra: mindegyik tantdrgy
azt a részfeladatot, amelynek megolddsira legalkalmasabb. Most, amikor nemcsak az oktatds-
technoldgia tudomdnydnak tdrgydt illetGen vannak vitdk, hanem az oktatdstechnoldgia tantdrgyat
illetSen is, ennek a jelenleg alig hozziférhetS tanulmdnynak a kézreaddsdval a helyes célkitizések
tisztdzdsdhoz ezen a téren is hozzdjarulhatott volna.

De térjiink vissza a kiadvidnyhoz. A kiilféldi cikkek koziil a legalapvet&bb kérdést Giinter Dohmen
veti fel, aki azt vizsgdlja, hogy az oktatdstechnolégia milyen hatdst gyakorol az iskolai és az iskoldn
kiviili (egész életre kiterjed$) tanulds viszonydra.

A ma fennéll$ iskoldkat informéciészegény tdrsadalom szédmdra tervezték. Az iskolai tanuldst —
a tobbi kozott — az tette sziikségessé, hogy a felndvekvs nemzedék nélkiilozhetetlen ismereteket,
tapasztalatokat, készségeket az idGsebbekkel vald egyiittélés sordn nem volt képes elsajtitani. Ezeket
az elsédleges tapasztalatokat az iskoldnak kellett kiegésziteni. Ma azonban — az iskoldnak az elsGdleges
tapasztalatokat kiegészité funkciéja mellé — belépett egy mads jellegli, Dohmen altal jogosan még
nehezebbnek itélt funkcidja, amikor a modern technikai eszk6zok (TV, rddié stb. . . ) dltal sugdrzott
mdsodlagos tapasztalatokat kell kiegésziteni, rendszerezni, sGt olykor ellensilyozni. Az iskolai-tandri és
a természetes-tapasztalati tanulds mellett ugyanis harmadikként megjelent a technikai eszk6z6k dital
kozvetitett tanulds. Az eszkozok dltal kozvetitett informaciék mint mdsodlagos tapasztalatok dltaliban
tulsdgosan Osszefiiggéstelenek és esetlegesek. A médiumok kozvetitette masodlagos tapasztalatokat —
hasonléan a személyes, elsGdleges tapasztalatokhoz — mdr meglevd Osszefiiggésekre, fogalmakra,
kategéridkra visszavezetni, silypontozni csak az iskola Gszténzésére és az iskola segitségével lehet, ahol
,tervszerfi, 6sszefiiggd, rendszeres, alapvetd, rendezd tanuldsi tevékenység folyik.”

G. Dohmen a hirom egymistdl fiiggetlen tanuldsi informéciéforrds ,erdegyensilydnak” a ki-
alakitdsdt szorgalmazza iigy, hogy ezek ,,a tanul$ szdmdra mindig a lehetséges legnagyobb szabadsdgot
és dontési teret biztositsdk”. A hdromféle tanulds tanuldselméleti alapjainak érintése utdn a szerzd
olyan médon tdrgyalia az osztdlytalanitds gazdagitdsira szolgdlo eszkézegyiitteseket és a tanulds
erdteljes individualizdldsdt is lehetdvé tevd iskolai tanuliskozpontokat (médiatdr, forrdskdzpont), hogy
az a gyakorlé pedagégus, pedagégusjeldlt szdmdra egyardnt meggyGzG érveket nyujt, otleteket ad,
alapelveket tisztdz, koztiik a pedagdgus megviltozott szerepét. Kiemeli, hogy ,,a tanulds individuali-
zdcidja itt el8szor is a tanuldsi id6 individualizdcijdt jelenti”. Az egyén tanuldsi nehézségei pedig a
tanuldsi id§ individualizdldsdval részben kompenzilhaték. G. Dohmen hivatkozik arra a kozismert
tényre, hogy a megszerzett tudds egyre révidebb idS alatt éviil el, igy — ha 1épést akarunk tartani a
szakmai-tarsadalmi kévetelmények és tudomdnyps felismerések fejlGdésével — a permanens, egész
életre kiterjedd tanuldsra van sziikség.
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A permanens miivel6dés elve sziikségszerlien szétfesziti az iskolai tanulds szik formdit, és egy
rugalmasabb, individualizdlt, a hivatdst és a gyakorlatot kdvetd tanulds nagyobb fazisait kivdnja meg —
adott tanirokhoz, tantermekhez és tanitdsi idShoz valé kapcsolédds nélkiil. Ez aztdn elvezet a
modulrendszerti, eszkdzegyilttesen keresztiil megvalésulé oktatishoz, a tSbbi kézott a tavlatokhoz is.
,,Az individualizdlt, szabadabb tanulds ezen elvének ezért a képzési reform egyik meghatdrozé
szabdlyozé elvévé kell lennie szdzadunk utolsé negyedében.”

A D.R. Olson-L S. Bruner szerzépdros tanulmdnya a kozvetlen tapasztalaton alapuld és a mé-
diumok segitségével torténd (kozvetett tapasztalat) tanulds hatdsait, részleges azonossagdt, helyette-
sithet8ségét, az intellektudlis fejlGdésben betdltott szerepét vizsgdlja. Egyebek kozott kiemelve (Mc
Luhan nyomdn) az oktatdsi tartalomtdl elkiilénithetd kozvetitd kozegnek (médiumnak) a hatdsdt. 4
médiumokat nem pusztdn, s6t elsGsorban nem is az ismeretszerzés céljdbol vizsgdljdk, hanem a
készségfejlesztés és a képességek alakitdsa szempontjdbél.

A szerzOk kimutatjdk, hogy a tapasztalatszerzés mindhdrom formdja alapjan lehet tanulni, a
kiilonb6z6 tapasztalatszerzési formdk hasonlé értékiiek az dltaluk meghatdrozott ismeret szempontjd-
bél, de kiilonbdznek az dltaluk kialakitott készségek tekintetében.

A tapasztalatszerzés mindhdrom véltozatdban (véletlen tapasztalat, megfigyelés, illetve szimbolikus
rendszerek segitségével szerzett tapasztalat) olyan mddszereket, technolégiai eljardsokat javasolnak,
amelyek megévhatnak benniinket attdl a redlis veszélytdl, hogy korszerii eszk6zeinkkel korszerfitlen,
ismeretkozpontyu pedagégidt kozvetitsiink, hogy cselekvS emberek helyett szemlélGddket neveljiink,
hogy 6ncéli szemléltetéssel az absztrakcidk kialakuldsdt gatoljuk.

A hdromféle tapasztalatszerzési mod haromféle tanitdsi (ill. tanulisi) médot jelent. A szerzdk rész-
letesen elemzik az ezekhez a médokhoz kapcsolddd megerdsités, modelldlds (szemléltetés) és verbalis
oktatds szerepét, viszonydt. A szemléltetéssel kapcsolatban példdul arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy
a modelldlds mint oktatdsi eljdrds akkor sikeres, ha tudatositia a kritikus alternativdkat, és meg-
mutatja, hogy kell vdlasztani kéziiliik.,

Elgondolkoztatd az az észrevételilk, miszerint a demonstralds olyan pedagdgusi készség, amelyet a
legtobb pedagogiai elmélet figyelmen Kiviil hagy.

Arnheim tanulmdnya az eszkozokkel torténé tanuldsnak egyik jelentds részkérdésével, a vizudlis
eszk0z0k értékeivel és korlataival foglalkkozik. Elméleti igényességgel kutatja a képek bemutatdsinak ko-
vetelményeit. Olyan kérdéseket vet fel és tisztdz, amelyek a pedagdgiai gyakorlat mindennapjaiban azon-
nal felhaszndlhatok. Bséges példaillusztrdcidt tartalmazé cikke taldn valamennyi cikknél élénkebb
emdcidét vélt ki az olvasébél. Ilyen kérdésekkel foglalkozik : Mikor vélunk egy kép passziv szemlélGjévé,
s mitd]l mozgésitja egy kép a tanuld értelmi erdit? Azdltal, hogy a képek a valdsigos helyzeteket
helyettesitik, nem alakitjdk-e ki benniink a kiviilillas, a k6zOny érzetét? Hiszen egy képpel vitatkozni,
egy képre hatni nem lehet. Nem alakul-e 4t a vildg olyasvalamivé, amit nem formdlni, hanem csak
szemlélni kell? Mit veszitiink amiatt, hogy a kép a lithaté jelenséget kiragadja Osszefiiggéseibdl, s
megfoszt benniinket a nem lithaté, hanem tapinthatd, szagolhatd, izlelhetd tulajdonsigok észlelésé-
t61? Mikor zavarja, s mikor segiti a mozgds a megértést? A technikai lehetGségek csibitisa kovetkezté-
ben nem ziditunk-e tanuléinkra sokkalta tobb informdcidt, mint amennyit feldolgozni képesek? A
beszédnek kell-e a képeket kommentdlnia, vagy a képeknek a beszédet illusztrdlniuk?

Leifer cikke a televizid és a film felhasznildsdrdl nyijt atfogd, egzakt kisérleteken alapuld
Osszehasonlité elemzést. Differencidltan foglalkozik a televizidnak és a filmnek ismeretdtaddsban
jatszott szerepével, a tanulék érzelmi és szocidlis magatartdsira és tanuldsi médszereire gyakorolt
hatdsdval. Annak ellenére, hogy vizsgdlatait az Egyesiilt Allamokban végezte, megdllapitasai a hazai
oktatdsfejlesztd szakemberek szdmadra is hasznosak. SGt, mivel az eredményességet befolydsolé tartalmi
és technikai jellemz3kon til vizsgdlia az oktatdsi folyamatba t6rténd leghatékonyabb beillesztés
kritériumait is, ezért széles korii érdeklGdésre szamithat.

A tanulmdny hat részre oszlik. Az elsG bemutatja azt az 6t tartalom-, illetve ismerettipust, melyet a
televizié és a film kozvetithet, és értékeli az emlitett ismerettipusok dtaddsinak hatékonysdgit. A
mésodik azt a folyamatot targyalia, hogy hogyan tanulnak a tanuldk televizié és film segitségével. A
harmadik azzal kapcsolatos, hogy hogyan értékeli a szerzG ezt a folyamatot meglevd programok vagy
4 anyagok készitése esetén. A negyedik mérlegeli a televizid és a film haszndlhatésigit a tanitdsban, az
6todik elemzi azokat a mddokat, melyekkel a televizié és a film a leghatékonyabban illeszthetS az
oktatdsi folyamatba. A hatodik Osszegzi a tanulmdnyt.
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Utolséként emlitjiik Csaské tanulmdnydt, aki a Szovjetunidéban végzett kutatdsai révén a hazai
gyakorlatban legkozvetlenebbiil felhaszndlhaté eredményeket kozdl. Munkdjdnak legfigyelemre-
méltébb érdeme, hogy az oktatdstechnikai eszk0z0k alkalmazdsinak hatékonysdgdt természetes iskolai
feltételek kozott vizsgdlta. Cikke értékes adalék az eszk6zdk alkalmazdsinak mddszertanihoz, elsGsor-
ban az oktatdfilmek fethaszndldsdhoz, Olyan tipikus pedagdgiai hibikkal is foglalkozik, amelyek az
alkalmazds hatékonysigit jelentGsen csokkentik. Ilyenek példaul az audiovizudlis eszk6zok didaktikai
szerepének és a tanitdsi 6rdn beliil elfoglalt helyének téves meghatdrozdsa, az alkalmazds tervszertitlen-
sége, esetlegessége, az ora tulterhelése szemiéltetéssel.

Az eszkOzdk eldnyeinek és hdtranyainak dialektikus egységben torténd tdrgyaldsa nemcsak
Csaskéra jellemzS, hanem a tanulmdnygyiijtemény mds szerzGire is. Ez a szemléletméd nagyban
el8segitheti, hogy az oktatdstechnoldgia rohamos hazai térhéditdsa idején biztos tdjékozdddsi alapot
nyujtson az érdeklddSnek ahhoz, hogy bitran fogadja mindazt az értéket (nem feltétlenil csak az
ujat!), amit a technika és a technolégiai szemlélet az oktaté-neveld munka szdmdra nyujt, és ,hatd-
rozottan utasitsa vissza mindazt, ami csak ldtszatra az”.

A kozreadott tanulmdnyok irodalomjegyzékeinek kdzos részében néhiny nagy hatdsi szerzlre,
az oktatdstechnoldgia alakuldsit jelentSsen befolydsolé személyiségre bukkanunk. Minden bizonnyal
széles olvaséi kor 1itna szivesen miiveikb8l — az oktatdstechnologia ,,forrdsaibSl’ — késziilt, a Falus
Ivdn szerkesztette kiadvinyhoz hasonié cikkgyiijteményt.

Megyesi Ldszl6

OSSZEHASONLITO PEDAGOGIA

(Szerkesztette és a bevezetd tanulmdnyt irta: Illés Lajosné)
Budapest, 1980. Tankonyvkiadé. 241 p.

A szdzadunk els§ felében mdr mivelt, de érdeklGdésre alig méltatott Gsszehasonlité pedagégia a
60-as években vildgszerte tért héditott az oktatisiigy, nevelés nemzeti és nemzetkdzi kutatdsaiban s a
pedagégusképzésben,

A pedagdgiai diszciplindk rendszerébe szervesen integral6dd dsszehasonlité pedagégia a kiilonb5z8
nevelési rendszerekben a pedagdgiai dramlatok, tendencidk, kutatdsok tudomadnyos elemzésével foglal-
kozik. A formdlédé és ellentmonddsoktdl sem mentes tudoménydg fejlddésében kifejezésre jutnak
pedagégiai gondolkodasunk korunkra jellemz6 sajdtossdgai. Eppen ezért figyelemre mélts ez a nemzet-
kozi pedagdgiai irodalomban is jelentSs alkotds, mely ,,A pedagégia idGszer{i kérdései” c. sorozatban
jelent meg.

E tanulmdnykdtet idGszer(iségét nem csupdn a téma kétségtelen aktualitdsa indokolja, hanem az a
folyamat is, ahogy a kotet anyaga széles kor{i tudomdnyos vitdban formdlddott. Az Gsszehasonlité
pedagégia eredményeit, problémdit dttekintd neves kiilf6ldi szerz6k tanulmdnyaihoz szorosan illesz-
kednek a 70-es évek mdsodik felében a Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg Osszehasonlité Pedagégiai Szak-
osztilydban kezdeményezett, s a hazai pedagogiai szaksajtoban zajlé vitdban részt vevok tanulmdnyai.

A kotet szerkesztésén tul, Illés Lajosné bevezetS tanulminyédban, mintegy az Osszehasonlité
pedagdgiai tevékenységet szemléltetve, egybeveti a kiilf6ldi elemzéseket és a dinamikus hazai torek-
véseket. A kiegészitG, gazdagité rendszerezés szintetizdlé jellegli és konstruktiv, hozzdjdrul az Gssze-
hasonlité pedagdgia mdédszertani kérdéseinek elemzéséhez. E tudomdnydg szdmdra a dialektikus és
torténelmi materializmus meghatdrozé jelent8ségi, mivel lehetdvé teszi, hogy az oktatds-nevelés
kiilonféle aspektusait mint a megfelelS tirsadaimi formdcid eszk6zét vizsgaljuk.

Az Osszehasonlité pedagégia tudomanyelméleti, médszertani kérdéseir§l kibontakozott polémidk
fllés Lajosné szerint ¢ tudomdnydg fejlddésének természetes kisérGjelenségei. A tdrsadalom gazdasagi és
kulturilis fejlddésének pedagdgiai indittatdsu vizsgdléddsaiban kiemeli az Ssszehasonlitds integrdls-
szintetizdld, értékeld és inspirdld, valamint az uj problémdkat feletd funkcidit. ,,A marxista Ossze-
hasonlité pedagdgia specifikuma a tébbi pedagégiai tudomdnytdl eltérden, a kiilonbozd orszdgok
oktatdsi rendszerében és pedagdgidjdban végbemend fejlédés feltételeinek, torvényszeriiségeinek kuta-
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