— Sokat megtudtam Snmagamrél és masokrdl is. Kideriiltek olyan hibdim, amelyeket
feltétleniil ki kell javitani, hogy odaéllhassak a gyerekek elé. Szinte el sem tudtam
képzelni, hogy nézek ki mésok el6tt. Most tudom!

— Ilyen médon taldlkozni 6nmagunkkal, feltétleniil fejleszti a személyiséget, legaldbbis
motivél az onfejlesztésre. Meglatjuk kilonféle, eddig ismeretlen hibdinkat, és igy tudjuk,
min kell véltoztatni.

SZOBOSZLAY MIKLOS:

NEVELESI-OKVTAT ASI PROBLEMAK SZLOVAKIABAN
(A Jednotna Skola 1980. évfolyamanak cikkei alapjan)

A Jednotnd Skola 1980. évi szdmairél a Pedagigiai Szemle 1981. évfolyaménak 6.
szdmdban irtam részletes beszimolGt. Most elsGsorban olyan pedagégiai cikkeket ismer-
tetek részletesebben, amelyekre az emlitett beszémol6ban éppen csak utaltam, illetve
roviden ismertettem.

Matej Beno: A Csehszlovdk Kommunista Pdrt és a Szlovik Kommunista Pdrt Kézponti
Bizottsdgdnak 15. plénuma a marxista—leninista vildgnézetre nevelés aktudlis kérdéseirdl
cimd cikk (9. szdm) szerint a 15. iilésszak jelentGsége a marxista—leninista vilignézetre
nevelés szdmira elsGsorban az, hogy kritikusan elemezte a vildgnézeti nevelés eddigi
eredményeit, felhivta a figyelmet a meglevé és tovabb é16 hibdkra, hidnyossdgokra, tévedé
sekre, és meghatirozta a legfontosabb tennivalékat. ElismerSen értékelte az ideoldgiai
front — amelynek jelentSs része a nevelés — hozzijéruldsit a szocializmus terén elért
eredményekhez. Ezekben a sikerekben része van az iskoldnak is, éspedig olyan mértékben,
amilyenben sikeriilt és sikeriil kialakitani a gyerekek tudatiban a tudomanyos marxista—
leninista vildgnézetet. A tudomdnyos vilignézet formdldsinak elért szinvonala és min&sége
ugyanis a szocialista iskola neveldmunkdjinak dontd kritériuma. Ezt sziikséges hang-
sulyozni azért is, mert az illetékesek nem mindig j6l és kovetkezetesen tudatositottik,
illetve tudatositjik, hogy a marxista—leninista vilignézet a tdrsadalom tudatdban végbe-
ment szocialista forradalom legnagyobb vivmdnya. A tudomdnyos vildgnézetre nevelés
egységes rendszert alkot. Az egységes rendszer kialakitdsinak pedagdgiai elofeltételei: 1. a
kommunista nevelés céljainak, tartalminak, mddszereinek és eszkozeinek, valamennyi
OsszetevGjének (a vildgnézeti, erkolcsi, munkdra, esztétikai, testi és honvédelmi nevelés-
nek) egysége; 2. a neveltre gyakorolt integrilt nevelSi hatds, azaz az ész, az érzelmek, az
akarat, a jellem, a viselkedés, a pontosan meghatdrozott kommunista értékorienticid, az
eszmék, a mély kommunista meggy6z5dés és a gyakorlati dtalakité tevékenység nevelése;
3. a nevelés valamennyi tényezSjének — az iskola, a csaldd, a gyermek és ifjusagi
szervezetek, a sajtd, a rddio, a televizi6, az irodalom és egyéb tényezdk — egységes hatdsa.
Az egységes hatds nélkiil ki lehet ugyan alakitani az egyén tudatdban és viselkedésében
sok pozitiv, ,,parcidlis”, reszleges erkolcsi tulajdonsdgot, munka- és szellemi képességet, és
ilyen koriilmények kozott nem lehet kialakitani a marxista—leninista vilignézetnek még
az alapjait sem. A kommunista nevelés komplexitisiban nagy jelentGsége van'egyes
résztulajdonsdgoknak, mint pl. a szocialista hazafisigra, proletir és szocialista inter-
nacionalizmusra nevelésnek, a munkihoz val6 tudatos viszonynak és az alkotd, tdrsa-
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dalmilag fontos és hasznos munkdnak. A plénumon hangsilyoztdk: ,A fejlett szocia-
lizmus felépitésének idGszaka megkivdnja, hogy a kulturélis-miivészi és esztétikai nevelés
tarsadalmi életiink természetes részévé valjék minden szociélis és korcsoport érdekifdésé-
szocialista ember alkoté erdit fejlesszik™.

Az esztétikai nevelés kapcsolatit a tudomdnyos vilignézetre neveléssel a plénumon
azért emelték ki, mert a személyiség vilignézetének a formdldsz mindig Gssze van kap-
csolva az érzelmekkel. A vildg és az ember esztétikai-miivészi ,,megragaddsa” és meg-
ismerése mélyebb és teljesebb vildgnézeti szemléletet biztosit és nem lehet a nevelésben
helyettesiteni pl. a raciondlis megismeréssel. A személyiség vildgnézcte 4dthatja pszichi-
kumédnak minden teriiletét, de ugyanakkor azok felett is van. Ezért nem lehet a vildg-
nézeti nevelésben az értelmi nevelést tilértékelni pl. az érzelmi nevelés rovésdra, az
elméleti nevelést a gyakorlatival szemben stb. A tudomdnyos vildgnézet 1ényege a vilag —
mindazokkal a szellemi erGkkel, képességekkel és adottsdgokkal valé — tiikré6z6désének és
megismerésének az objektivaldsiban van, amelyekkel az ember rendelkezik. Ebben van a
személyiség , léter6i” fejlodésének a sokoldalisiga és 6sszhangja.

A plénumon elhangzott {6 referdtumok tobb tézise és gondolata a vildgnézeti nevelés
céljéra vonatkozott. Ezekbdl kitiinik, hogy a cél szerkezetében a tudatossdg és torhetetlen
kommunista meggy6z6dés elemének jobban elStérbe kell kerilnie. A szocialista valtoza-
sok iutja nem egyszer(i és nem akaddlymentes. Minden embert6]l mély megértést, meg-
gy6z8dést, a dolgok ismerete alapjin valé dontést és cselekvést kivdn. A kor jelenségeit és
eseményeit értékelni és elemezni kell. Ilyen képességre az egyén csak a dialektikus
mddszer elsajatitdsival tesz szert, amely mint a marxista—leninista vilignézet része, a
valésdg megismerésének, értékelésének és megviltoztatisinak az eszkéze. Ezért a dialekti-
kus mdédszer elsajititdsa a tudomdnyos vilignézetre nevelés egyik f& célja. Az oktatds
jelenlegi helyzetét \igy lehet jellemezni, hogy az oktatds folyamatdban a tanulé figyelmét
az ismereteknek a memoridban val6 megérzésére, nem pedig a veliik val6 tevékenységre
irdnyitjdk. Mindig, midén az ismeret a tanulds folyamatdban csak cél és egyben nem
eszkoz is, elhanyagoljdk a dialektikus gondolkoddsra nevelést és a dialektikus médszer
elsajdtitdsat. A marxista—leninista vildgnézet és a dialektikus médszer lehetSséget nynijt az
egyénnek ahhoz, hogy kiismerje magit a kor eseményeiben, s azokba aktivan, pozitiv
médon és tevékenyen nyiljon bele. A vilignézeti nevelésnek el kell igazitania az egyént a
jelenlegi osztily-, gazdasigi és eszmei-politikai viszonyok kozott. A vildgnézeti nevelés
aktudlis feladatai kozé tartozik a vildgrél sz616 mindenfajta — nemcsak valldsi — nem tu-
domainyos képzetek és nézetek kritikdja és legyGzése is.

A vilagnézeti nevelés a nevelt személyiség minden oldaldra val6 integralt neveldi hatdst
kivdn, valamint az iskola, a csaldd, a gyermek- és ifjuisdgi szervezetek, a sajté, rddio,
televizié, irodalom és nevelés egyéb tényezSinek egységes nevelSi hatdsdnak az érvénye-
siilését.

Mdria Diamantovd: Az dllampolgdri ismeretek mint a vilagnézeti nevelés sulypontja a
kozépfoku szakiskoldban cimi cikk (1. szdm) iréja bevezetSben kifejti, hogy a vilignézet
— mint az ember életének elengedhetetlen része — nemcsak gyakorlati megismerd tevé-
kenységének a visszatiikr6zGdése, hanem egyben a pszichikai integrdcié dialektikusan
ellentmond6 folyamata. Benne megy végbe a kiilsG ingerek bonyolult feldolgozdsa és
4télése (interiorizdcidja) — az egyéni hozzidlldsok és viszonyuldsok kialakitdsa, amelyek

422



az ember tudatos, alkoté tevékenységének a kiindulépontjai. A vildgnézet mindenkor az
ember belsd irdnytiije, tényleges fejlettségének, lelki érettségének G jellemzdje volt és lesz
is. A vildgnézet fejl6dése az egyénnek a tirsadalomban torténd teljes értékd (fiiggetlen),
szabad fejldésének fontos, de nem egyetlen eldfeltétele. BelSle kdvetkezik az egyén
megelégedettsége és boldogsdga — de az egyén mindenoldali fejlédéséhez és teljes érvé-
nyesiiléséhez sziikségesek a szocialista forradalom utdn kialakitott tdrsadalmi-gazdasigi
feltételek is.

A vilignézeti nevelés gyakorlati, Ossztdrsadalmi célt szolgdl: mindenoldaltian fejlett
személyiségnek, a kommunista tdrsadalom aktiv épitGjének formdldsit. Ez a cél meg-
kivinja a vildgnézeti nevelés tartalmidnak, médszereinek, eszkozeinek a fejlesztését, és a
bekapcsolodést a nevelés irdnyitdsdba és szervezésébe. A pedagégidnak az Ossztdrsadalmi
és az individudlis sziikségletek ismeretébsl, a tdrsadalom fejl6désének, a marxizmus—
leninizmus és a parthatdrozatok 4ltal meghatdrozott, valamint a személyiség fejlédésének
a pszicholdgia dltal megfogalmazott torvényszeriiségeibdl kell kiindulnia. A nevelési-okta-
tasi folyamat lélektani alapjaihoz valé kiegyensilyozott dialektikus-materialista hozz4dllds
a pedagdgia tovdbbi elméleti és gyakorlati fejlodésének elengedhetetlen eldfeltétele. Beldle
kovetkezik az a sziikségesség, hogy a pedagégidt és a pszicholégidt az elméletben (peda-
gégiai lélektan) és a gyakorlatban (a tanulék aktivizdldsinak pedagégiai médszerei)
egyardnt 6sszekapcsoljuk a pszichikai motivdcié fejlédésének és fejlettségének alapjin. Ez
az osszekapcsolds kiilondsen fontos a vildgnézet formdlisdndl, mid6n az oktatds a tanulé
egész személyiségére — gondolkod4sdra, érzelmeire és tevékenységére — kozvetleniil hat.

A tanulék vildgnézetének a formdldsa dllanddan, az egész nevelési-oktatdsi folyamat
sordn (azon kiviil is) folyik, mikézben a tudomdnyos integrdciéra elsGsorban az dllam-
polgiri ismeretek tantdrgyban keriil sor, amely a kozépfoku iskoldk nevelS.oktaté tevé-
kenységében a vildgnézeti nevelés silypontja. Az iskoldkban folyé vildgnézeti nevelés
céltudatos, tudoményos és rendszeres pszichikai hatds az egyén és a k6zosség egész lelki és
gyakorlati életére. Jé6llehet ennek a rdhatdsnak az eredményeire befolydssal vannak
kilonbozd oktatdson kiviili tényezdk is, a f6, meghatdrozo tényezd mégis a pedagdgus (az
dllampolgari ismeretek tandra, az osztilyf6ndk és a tobbi szaktandr), akinek lehetdsége
nyilik arra, hogy ezeket a tényezGket megismerje, s hatdsukat a tanuldk dltaldnos hasznira
érvényesitse. Lényeges, hogy a nevelési-oktatdsi tervek megvalésitdsakor elsGsorban a
tanulot és a tanulok kozosségét tartsa szem elGtt, s ne csak elsajatitott ismereteinek
szinvonal4t, hanem nézeteit, sziikségleteit és problémdit is ismerje. Ehhez els6sorban nem
kiilon meghatdrozott idSre, éraszdmra van elsGsorban sziikség, hanem a didkokkal valé
becsiiletes, humdnus bdndsmdédra, amelynek alapja a vizsgdztatdskor, a magyardzatndl és
az oktatdson kiviili tevékenységben megnyilvinulé bizalom. A tanulékhoz valé ilyen
hozz44llds alapjdn alakulnak ki a nevelési-oktatdsi folyamat optimalis pszichikai alapjai.

Az dllampolgdri ismeretek tanitdsakor a tandrnak a didkokhoz valé becsiiletes,
huminus hozzdilldsa az alapja annak a tevékenységének, amelynek a tanuldk fejl6dd
vildgnézeti sziikségleteire kell épiilnie. Ezek a sziikségletek képezik az dllampolgdri ismere-
tek tanuldsinak szinte egyetlen motivici6jit, mivel a legkisebb éraszimmal rendelkezd
tantdrgyak ko6zé tartoznak, gyakorlatilag csekély hatdssal vannak a tanulok dltalinos
értékelésére, s az érettségi tantdrgyaihoz viszonyitva masodlagos motiviciét jelentenek. A
tanulék az dllampolgdri ismeretekkel nem kilsS (mdsodlagos) inditékok, hanem elsGsor-
ban sajit, belsé inditékaik alapjin foglalkoznak, a vilignézeti problémdk és a nyilvinos
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tirsadalmi élet irdnt mutatkozé érdeki6désik hatdsira. Ezeket az inditékokat — moti-
viciokat — a tandr megismeri, erssiti, fejleszti, aktivizalja, és ugyanakkor mint §j indité-
kokat felhaszndlja, amelyek munk4jdt a tanulék és a maga szdmadra is érdekessé teszik. A
vildgnézeti nevelés a dialGgus formdjéban fejlodik. Benne a pedagdgus irdnyitja a vilag-
nézeti kérdések megolddsit, amelyek a tanuldk fejl6dd aktivitdsinak kovetkezményei és
egyben okai is. Ezért az dllampolgdri ismeretek tanitisa nem nélkiilozheti azokat a
modszereket, amelyek fokozzdk a tanuldk aktivitdsdt, amelyek az oktatds korszerdsité-
sének elofeltételei. Az dllampolgdri ismeretekben mdr nem elég a tananyag megértését
lehet&vé tevo gondolkodds aktivizalasa. Itt sokkal tobbrdl van sz, és éppen ebben van a
minGségi kiilonbség az dllampolgdri ismeretek és pl. a matematika kozott. gy pl. a
problémamegoldé oktatdsnak, a tanulék aktivizdldsa fontos mdédszerének ebben a tirgy-
ban (amelynek feladata a nevelési-oktatési folyamat integriciéja) mds pszicholdgiai ird-
nyultsiga, s igy mds terjedelme és min&sége van, s a pedagégus munkdja sziikségszertien
tullépi ennek a tantirgynak a kereteit, belené az oktatdson és az iskoldn kiviili tevékeny-
ségbe egyardnt. Az dllampolgiri ismeretek tanitisinak eredményességét elGsegiti a tandri
kozdsség j6 tantdrgykozi egyittmikodése és emberkozi kapcesolatai, amelyek fiiggnek az
egyének magas erkolcsi, eszmei-politikai szinvonaldtél és a munkakozi-tdrsadalmi fel-
tételektdl. A tudomdnyos vildgnézet kialakitdsdndl kiilonosen fontos a sziilSk és az iskola
nevel6 hatdsanak az egysége.

A magyardzat modszere kérdésekkel kombindlva serkenti a gondolkodast, és a problé-
mamegoldd oktatds lehetGvé teszi, hogy a tanuldk az dtvett tananyagot megértsék és
elsajatitsdk, mikozben elmélyil a kapcsolat, kedvez3 atmoszféra alakul ki a tanulé és a
tandr kozott. A politikai események figyelemmel kisérése a napisajt6bdl, a folydiratokbdl,
a televiziébdl és a radiébol lehetdvé teszi a szocialista dllampolgdr szokdsainak, politikai
informaltsigdnak és tudatossiginak a fejlesztését. A tovdbbi évfolyamokon — az elvont
gondolkodds fejlesztésével parhuzamosan - fokozatosan megvalésul az ismeretek dialek-
tikus szintézise. Létrejon a fejl6d6 szocialista ember gondolkoddsinak, érzelmeinek és
tevékenységének az integricidja, ami az egyén és egész tarsadalmunk tovabbi fejlédésének
elofeltétele. ‘

Jozef Vida: A személyiség erkdlcsi tulgjdonsdgaival kapcsolatos Kisérlet elméleti ki-
induldpontjai cimi cikk (9. szdm) szerint a céltudatosan irdnyitott nevelési folyamatban,
valamint az 6nnevelés és sok spontdn, de tdrsadalmilag pozitivan hat6 tényez6 hatisdra
fokozatosan alakulnak ki és er6s6dnek meg az egyén egyes ,,tulajdonsdgai”. Az emberi
tulajdonsigok nem elméleti fikciék, hanem igen bonyoluit jelenségek. A cikk a tulajdon-
sagok 1ényegével, osztdlyozdsival és kialakitdsdval, nevelésével kivan foglakkozni. Fl&szor a
tulajdonsdg fogalmit filozéfiai szempontbdl hatérozza meg, majd pszicholégiai, etikai,
szociolégiai és pedagégiai aspektusait vizsgdlja. E16sz6r az n. pszichikai tulajdonsdgokat
elemzi. A pszichikai tulajdonsigok osztdlyozisiban tobb szint és kritérium érvényesiil.
Szoktak beszélni dltaldnos és specifikus tulajdonsigokz6l (Rubinstein), természetes és
szerzett tulajdonsdgokrdl (Pardel). Egyes pszichikai folyamatok, lélektani szférdk (intel-
lektudlis, emociondlis és akarati) keretében beszélnek vérmérsékleti, akarati és jellembeli
tulajdonsiagokrél. Gyakran haszndlt fogalom a személyiség tulajdonsigai — ezek a cikk
ir6ja szerint az emberi tulajdonsdgok strukturdja tet6fokdnak tekinthetk.

A marxista etika leginkdbb az erkolcsi tulajdonsdgok fogalmit hasznilja. A szerz6 a
szakirodalom alapjin osztilyozza az erkodlcsi tulajdonsdgokat, amelyek nagyobbrészt
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bonyolult, vdltoz6, dinamikusan ellentmonddsos, kolcsondsen Osszefiiggs, egymdsba 4t-
mend tulajdonsigok. Az erkdélesi tulajdonsdgok elkészitett ,Leltdra™ 13 f6csoportot és
tovdbbi alcsoportokat tartalmaz. Az alcsoportok szdma 74, a felsorolt tulajdonsigok
szdma 758. A f6 csoportok pedig a kovetkez6k: A) Egyéni fegyelmezettség és az alapvetd
erkolcsi szokdsok. B) Kitartds. C) Becsiiletesség. D) Ondllésdg. E) Illenddség. F) Tisztes-
ség. G) Igazsdgossdg. H) Humanitds. Ch) A nemi és a csaldd élet erkolcsi tulajdonségai. I)
Kollektivizmus. J) A munkdval kapcsolatos erkolcsi tulajdonsigok. K) Szocialista tulaj-
donsdgok és internacionalizmus. L) Politikai tudatossdg és aktivitds.

Az erkolcsi tulajdonsdgoknak az egyén viselkedésében valé megnyilvanuldsira az egyén
pszichikai folyamatainak a szinvonala és minGsége, kiilénosen pedig a pszichikai dllapotai
vannak befolydssal. Ismeretes, hogy az ember hasonlé szitudciékban sem viselkedik
egyforman. Ez azt jelenti, hogy ugyanaz az erkélcsi tulajdonsdg kiildnb6z6 embereknél
kiilonféleképpen motivélt, s van akinél néhdny motivicié kovetkezménye. Ezért fontos
mozzanat megismerni, feltirni az igazi inditékot, illetve inditékokat, és a cselekvést
biopszichikai és szocidlis érettség aspektusibdl is értékelni.

Igényes feladat, hogy a nevel6k a gyermekekbe rendszerint egyszerre tdbb tulajdon-
sdgot oltsanak (jollehet az ifjukorban ezen a téren csak bizonyos szinvonalat lehet elérni).
Nem lehet kizdr6lag egy vagy két tulajdonsdgira koncentrdlni, és a tobbire csak késgbb
forditani figyelmet. Rubinsteinnek a tulajdonsdgok kialakitdsdnak folyamatdra vonatkozé
tézisébsl (ismétléssel, rogzitéssel, dltalinositdssal) kiindulva, a pedagégiai gyakorlat szd-
mdra fontos az a felismerés, hogy a sziil6k és a tobbi nevel a gyermekkel szemben kora
ifjuisdgdtol kezdve dtgondolt kovetelményeket timasszanak. A gyerek a kovetelményeket
el6szor nem tudatosan, a tekintély hatdsira teljesiti. A tdrsadalmilag elismert kovetel-
mények teljesitése az alapja ama erkolcsi szokdsok kialakuldsdnak, amelyekb6l kés6bb
tulajdonsdgok lesznek. )

Az emberi sziikségletek nemcsak a viselkedés és a tevékenység, hanem az emberi
személyiség fejlddésének is meghatdrozé okai. Eppen ezért a nevelés elsdsorban a sziikség-
letek nevelése. Az egyéni tulajdonsdgokat is ugy lehet felfogni, mint olyan sziikségletek
Osszességét, amelyek megszokott és dllandésult médon valésulnak meg. Az egyén tulaj-
donsdgai annak az dllandésult inditéknak és dilanddsult viselkedési médnak az egysége,
amellyel a sziikségleteket kielégiti. Az 1ij sziikséglet keletkezése j tulajdonsigok ki-
alakuldsdhoz vezethet (Petrovszkij).

A gyerek el6szor azokat a tulajdonsdgokat interiorizédlja és tudatositja, amelyek kozvet-
leniil sziikkségleteire és érdekl6déseire vonatkoznak, de hosszii ideig tart, amig mds
emberek, illetve a tdrsadalom viszonylatdban megérti és felfogja az erkdlcsi tulajdonsdgok
jelent3ségét. A sziil6k, a nevel6k és a tandrok csak akkor nevelhetnek sikeresen, ha
ismerik a gyerekek és a serdiilS ifjusdg erkolcsi fejlédésének dllapotdt, ha pedagégiailag
helyes stilust érvényesitenek, s az erkolcsi tulajdonsdgok kialakitdsdnak és megszildrditdsa-
nak optimdlisan hatékony moédszereit alkalmazzdk. Az erkolcsileg fejlett embert nem
lehet sem nagyon igényes kovetelményekkel, sem pedig teljes szabadossdggal nevelni, de
ugy sem, hogy a felelds és a legbefolydsosabb nevelSknek a nevelésrél eltéré véleményeik
vannak.

Az erkdlesi nevelés kérdéseivel szorosan Osszefligg a munkdra nevelés kérdése, amellyel
a folydéirat tobb cikkben foglalkozik. Ezek kéziil részletesebben foglalkozom Jozef Bula:
Az iskola mint dontG és szervezG tényezd a tanulok munkdra nevelésének rendszerében
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(3. szdm) cimii cikkel, amely Juraj Bufa, szlovdk oktatdsiigyi miniszternek Popradon —
1979. november 29-30-dn az alapiskoldk munkdra nevelésér6l és munkaoktatdsirol —
tartott orszigos aktivin elhangzott referitumdnak f6bb részeit foglalja O6ssze. A kon-
ferencidn hangsilyoztdk a munkdra nevelés komplex felfogdsinak a jelentSségét az ifjisig
kommunista nevelésének rendszerében. Az egész ifjisdig munkdra nevelésének kovet-
kezetes érvényesitése az iskolai oktatds kezdetétSl fogva megkivinja, hogy az eddigieknél
sokkal koordindltabban oldjuk meg a szakmai tantdrgyak oktatdsinak elméleti, gyakor-
lati, tartalmi és processzudlis kérdéseit — beleértve az oktatason kiviili munkaoktatist és
munkdra nevelést, valamint a materidlis-technikai és személyekkel val6 ellitottsig kérdé-
sét is.

A konferencia feladata volt 6sszefoglalni, értékelni és dltaldnositani az ezen a téren
orszdgszerte kifejtett kooperdciés munka eredményeit és tapasztalatait, az dltaldnos
" iskoldban folyé munkdra nevelés gyakorlatilag lehetséges és széleskorlien alkalmazott
eredményeit. A referitum el8szor a munkdra nevelés és a munkaoktatds alapvetd fogal-
mak tartalmit hatdrozza meg. A munkdra nevelést, a kommunista nevelés egyik teriiletét,
dsszetevdjét nagyon széleskoriien kell értelmezni, ugyanakkor azonban szoros kapcsolat-
ban a kommunista nevelés egyéb OsszetevGivel, teriileteivel, elsGsorban az.erkoélcsi, az
értelmi neveléssel, az esztétikai és a testneveléssel stb. A munkdra nevelés dthatja a nevelés
és az oktat4s egész tartalmdt és folyamat4t, valamennyi tantirgy — kiilondsen a természet-
tudoményos tantirgyak és a munkaoktatds — oktatdsat. Fejl6dik az iskoldban folytatott
érdeklddési tevékenységben és azon Kkiviil is, elsGsorban az \ittrSszervezet, a szocijalista
ifjisagi szervezetek (PO SZM) neveld tevékenységében, és a tdrsadalmilag hasznos tevé-
kenységben és produktiv munkdban teljesedik be. Tartalma els6sorban a munkdhoz, a
fegyelmezettséghez, felelSsséghez, pontossighoz, kozOsségi magatartishoz valé kapcsolat-
nak, a jol végzett munkitél valé megelégedettségnek a kialakitdsit foglalja magdban.
Fejleszti az alkot6 szellemi és fizikai tevékenység szokdsait, készségeit és képességeit, s igy
hatékonyan befolydsolja a személyiség sokoldali fejlddését. Széles korii hatdsdval jelen-
tésen segiti a szakmai informéici6t és orienticiét, a tudatos pilyavilasztist. Ezért a
politechnikai oktatds és a szakmai orientdcio a munkdra nevelés szerves része. Ebben a
felfogdsban és rendszerezésben a munkaoktatds tantdrgy sajitos feladatot tolt be.
A t6bbi tantirgyra és a munkdra nevelés egyéb formdira épitve fejleszti a tanuléknak a
termelésrSl és a termelési folyamatokrol valé elméleti ismereteit, gyakorlati, munka- és
részben termelési ligyességeket és szokdsokat alakit ki, s igy lehet6vé teszi a gyakorlati
tevékenységben megvildgitani, igazolni és 4tértékelni az elméleti megismerés értékét. Az
elméleti megismerés és a gyakorlati tevékenység dialektikus kapcsolatiban a tanulék
ismeretei kiegésziilnek, megerSsddnek és elmélyiilnek.

Az orszdgos aktiva feladata volt figyelemmel kisérni az 4ltaldnos iskola tartalmi
4talakitdsdnak egyik kulcskérdését, a munkaoktatds tartalmdban és folyamatdban végbe-
mend viltozdsokat. A munkaoktatds az dltaldnos iskola els6 fokdn (als6 tagozat), az
6vodiban feltételezetten elsajatitott ismeretekre épit, s a tanulék figyelmét a kiillonboz6
anyagokkal valé munka, a mont4zs és demontdzs; valamint a termesztési — és az iskolai
foldén valé — munkdkra irdnyitja. A munkaoktatds az 4ltalinos iskola mésodik fokdn
(fels6 tagozat) az elsajétitott ismereteket, ligyességeket és szokdsokat gy meélyiti el és
tokéletesiti, hogy a tanuldk a 8. osztély elvégzése utdn j6 alapokat kapjanak a kozépfoki
szakmai intézményekben val6 felkészitéshez, a termelés alapjaihoz, a gimndziumi szakmai
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felkészitéshez és a kozépfokii szakkozépiskoldkban foly6 szakmai oktatishoz. A tantirgy
funkciéjdnak ez a felfogdsa hatdssal van az oktatds és a gyakorlati képzés tartalmdra,
mddszereire és formdira.

A produktiv munkdra valé felkészités rendszere az alapiskoldban megkivanja a tantervi
kovetelmények kovetkezetes minSségi teljesitését, az oktatdsi folyamat eredményes irs-
nyitdsdt. Az dltaldnos iskolai munkaoktatds szinvonala feltétele a kozépiskola egyes
tipusaiban folyé szakmai képzés szinvonaldnak.

A munkaoktatds dj koncepcidjdnak lényege az oktatds tartalmdnak korszer(sitésében
és az oktatssi folyamat szinvonaldnak az emelésében van. Az \j tantervek pontositjdk a
tantdrgy egyes Osszetevdinek tartalmi irdnyultsdgat, igy az eddigi Osszetevét, a ,,mi-
helyben valé munkat” technikai munkdkra és az ,iskolai kertben valé munkit” termesz-
tési munkdra, ,,az élelmezés és a gyermekrdl valé gondoskodds alapjait™ a linyok specidlis
felkészitésére. Ugy vélik, hogy ezek a viltoztatasok jobban kifejezik a munkaoktatds
tartalmdnak a funkciéjét.

A munkaoktatds tantdrgyra épil a technika alapjai kotelez6en vilaszthaté tantdrgy és a
nem Kkotelez6 technikai, gyakorlati tantdrgyak és a természettudomdnyos gyakorlatok.
Feltételezik, hogy a technikai, matematikai és természettudomanyos irdnyultsdgy vélaszt-
haté és nem kotelezG tantdrgyak megfeleld kombindcigjdval sikeriil elérni, hogy ne legyen
olyan tanulg, aki ne tanult volna a tantdrgyaknak ebbél a csoportjibél legalibb egy
tantirgyat. A tanulék technikai és termesztési érdeklSdési tevékenységének tovdbbi
fejlédését az iskolai szakkorok, az uttordszervezetek szakkorei, az ittorShdzakban és az
ifjisdgi otthonokban létesitett szakkorok segitik eld, ahol a tanulok érdeklGdési tevékeny-
ségének a programijait tigy készitik el, hogy azok szervesen rdépiilnek az alapiskola
tanterveire, s a tanulék tevékenységét metodikailag is irdnyitjdk. A munkdra nevelés
feladatainak komplex felfogdsa és minden szervezeti forma felhasznaldsa jogosan képezik
a nevel6-oktaté munka magasabb foki hatékonysdginak az eléfeltételeit a munkaoktatds
tantdrgyban is Osszhangban a fejlett szocialista tdrsadalom sziiksgéleteivel és az élet
tudomdnyos-technikai fejlodésével (a szocialista életméddal). A referdtum a tovdbbiakban
Osszefoglalja a munkaoktatds reformjdnak eddigi tapasztalatait, a pedagdgus-tovabb-
képzésre hdrulé feladatokat, a munkaoktatds anyagi (mihelyek, munkaanyaggal valé
ellitottsdg, iskolakertek stb.) és személyi feltételeit, az irdnyitds és az ellenSrzés fel-
adatait, a tudomdnyos kisérletek fontossdgat.

Anastdzia Pirovd: A tanito irdnyité szerepe a nevelési-oktatdsi folyamatban és hatdsa a
tanuld tanuldsi tevékenységének intenzitdsdra (3. szém) cimi cikk iréja, a kassai jirds
tanulmaényi feliigyelGje azt vizsgdlja, hogy a jdras iskoldiban az egyes tantdrgyak oktatdsi-
ban hogyan sikeriilt megvaldsitani az oktatdsi folyamat korszer(isitését, emelni a tanit6
irdnyit6 tevékenységének a szinvonaldt és a tanulék tevékenységére valé hatdsit. A
hetvenes évektdl érvényesiilt erGteljesen az a torekvés, hogy a tanité szakitson a hagyo-
manyos oktatdssal — mid6n magyariz, a tételek és torvényszer(iségek igazsigit bizonyitja,
tehit a tanuléknak kész ismereteket nyitijt —, és térjen 4t a tanul6k megismer§ képessége,
alkot6 gondolkoddsa fejlesztésére irdnyuld, oktatds hatékonysdginak fokozédsdra. Az igy
felfogott oktatds kezdetben teljes forradalmat hozott a nevel§-oktaté munka médszerei-
nek és formdinak az alkalmazdsiban. ElGszér a tovdbbképzés kiilonbozé formdinak a
kovetkezetes felhaszndldsdval kellett az iskolavezetést és a pedagdgust felkésziteni erre a
teljesen Uj munkdra. Ma mdr az a helyzet, hogy a tanitGk tobbsége eredményesen
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hasznélja az oktatds korszerii formdit és moédszereit, de még nem tiintek el teljesen a
korszerli médszerek és munkaformdk alkalmazisdnak a hidnyossdgai. A taniték tobbsége
céltudatosan fel tudja bontani a tananyagot olyan feladatokra, amelyek elegend6 indité-
kot tartalmaznak a tanulék szellemi tevékenységének az aktivdldsira. A tanulék meg-
ismerd képességeit és az alkoté gondolkodds képességeit \igy csiszoljak, hogy nem nyjta-
nak kész ismereteket, hanem a tanuléktdl olyan feladatok megoldisit kivinjdk meg,
amelyek magukban foglaljadk az j ismereteket és tevékenységi mddokat, motiviljdk és
irdnyitjdk a tanulékat megolddsuk lehetdségeinek és mddjainak keresésére. Keresésiiknél
és megolddsukndl a tanuldk sajit erdfeszitésiik eredményeként sajétitjék el az \ij ismerete-
ket, az j eljdrdsokat, az 1j tevékenységi médokat. fgy biztositjdk a taniték, hogy a
tanul6k ne csak tényeket, fogalmakat ismerjenek meg, hanem ismerjék meg a koztiik levg
kapcsolatokat is, s tudjidk ismereteiket felhaszndlni, kombindlni és \j szitudciékban
alkalmazni. A tanuldk a taniték ilyen vezetésével megtanuljik a tananyag elsajititdsinak,
a problémdk megolddsdnak bizonyos algoritmusdt vagy ondlléan, vagy pédrokban, vagy
csoportokban, A tanulék megbizhaté ismerete alapjin ezek a taniték meghatdrozzdk
tanitvdnyaik intellektudlis fejlettségének kiilonb6z6 fokain a feladat megértéséhez és
megoldasdhoz sziikséges idGt, és a sziikségleteknek megfelelGen differencidlt kovetel-
mények tdmasztdsdval irdnyitjdk az oktatdsi folyamatot. A gyengébb tanuléknak olyan
feladatokat adnak, amelyek az alapvetd ismeretek és szellemi jartassigok elsajdtitdsdt és
‘megszilirditdsdt kivdnjdk meg. A tehetséges tanulékat pedig a feladatok céltudatos ki-
vélasztdsdval rdvezetik arra, hogy az ismert megolddsi médok kombindci6jédval jussanak el
a feladat megolddsdnak Gj modjdhoz, s gy irdnyitjdk munkdjukat, hogy 6k maguk
alakitsanak ki eredeti megolddsi médokat, megerSsitik a tanuldk alternativ megkozelitési
modokat 14t6 képességeit.

A taniték tobbsége az \ij mddszerek alkalmazisinil azonban még sok hibit kovet el. A
cikk iréja nemesak a korszerii oktatasi médszerek helyes alkalmazasira mutat be példakat
az egyes tantdrgyak oktatdsinak a gyakorlatdbol, feliigyeletének tapasztalataibél (pl. a
fizika, matematika), de kitér azoknak a f6bb hidnyossdgoknak az éss'zefoglaléséra is,
amelyeket a taniték az \ij modszerek alkalmazdsindl gyakran elkovetnek. Igy pl. alkalmaz-
zdk a csoportos és parokban valé oktatist, az 6ndll6 munkdt a tanulok aktivizaldsdra, de
egyeseknél mindez inkdbb forma marad — az aktivitds szinvonala és mélysége nem
megfeleld, egyes esetekben egyenesen kétséges, a megkivint paramétereket tobb okbdl
kifolyélag nem éri el.

Az egyik ilyen ok a probléma hidnya a feladatokban. Gyakran a feladatok ismét csak a
tananyag gyakorldsit és megszilarditdsit kivinjdk meg, vagy az elsajatitott ismeretek
ellen6rzését. A tanulék ismereteivel szembeni igényesség ugyanolyan szinvonalon jelent-
kezik benniik, mint amilyen szinvonalon a tananyagot — magyardzatdnak, megvildgitdsa-
nak f4zisaiban — dtvették.
~ A tanitdsi 6rdn, az oktatds gyakorlatiban ardnytalanul hosszi id&t vesz igénybe a
kérdések és a feleletek formdja. Altaluk biztositja a tanité a tananyag ismétlését a tanit4si
6ra elején, hasonléan mint az 4j anyag magyardzatit és begyakorldsit is. A legtobb
esetben ezek a kérdések nem tartalmaznak problémit, a tanulékat a tények elsajatitdsa-
hoz, nem pedig a koztik levé viszonyok megismeréséhez és felhasznildsdhoz, aminek
alapjdn a tanulék valamit megoldananak, Gj ismeretekhez jutnidnak — azaz a memorizilé
oktatdson alapul drillhez vezetik. Ezzel az dllitdsdval a cikk iréja nem akarja az emléke-
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zet fontossdgdt kisebbiteni, vitatni vagy aldbecsiilni. Ezért kiilon is hangsilyozza: a
tanitisnak fejlesztenie kell az emlékezetet is, mert a gondolkodds az emlékezet fejlett-
ségének bizonyos szintjén fejlédhet csak, de nem szabad elfelejteni azt sem, hogy a
gondolkodds nemcsak az emlékezet gazdagsdgdtdl fiigg, hanem tartalma felhaszndldsdnak
képességeit6l is. Ezt a korilményt az oktatdsban sokszor figyelmen kiviil hagyjdk. Itt
elsGsorban a tananyag lélektelen ismétlésére gondol a cikk iréja, mid6n pl. az ismétlés
kérdések formdjdban vagy egyesek vizsgdztatdsdval torténik, s feladat csak a megtanult
szOveg vagy tétel reprodukildsa, Uj kovetelmény tdmasztisa a tanulk intellektudlis
tevékenysége irdnti igényesség nélkiil.

A taniték tobbsége viszonylag jol alkalmazza a tanuldk 6ndllé munkéjanak médszerét,
a parokban és csoportokban valé munkat, de az aktivizdlds médszereinek a mélysége és a
hatékonysaga igen eltér6. A hidnyossigok okai k6zo6tt elsG helyen a probléma felvetésé-
nek, az alkoté tevékenység mozgaté erdinek az elégtelenségét kell emliteni. Egyes taniték
llanddsult szokdsa, hogy nem engedik a tanuldknak elkezdeni a feladatok megolddsit
addig, amig azokat veliik elGzetesen részletesen nem elemezték, nem vették 4t. fgy jdrnak
el pl. a szébeli matematikai, fizikai és kémiai feladatok megolddsin4l, vagy a helyesirdsi
gyakorlatoknil. Ennek kovetkeztében a tanulok munkdja ismét csak reproduktiv jellegi.

A piros, csoportos oktatast sokszor formalissa teszik ilyen utasitdsokkal: Tandcskozza-
tok! Beszéljétek meg!

Gyakran iktatjik be a csoportos munkat az oktatdsi folyamatba, de egyesek dgy ldtszik
csak azért, mert az divatos. A csoportos munka viszont csak akkor lesz az oktatds
hatékony része, ha felhasznildsdnak elméleti és gyakorlati szempontjait a taniték jobban
fogjdk ismerni. Sokszor nem érvényesil megfelelden a munkamegosztds a tanulé-
csoporton belil, sem a részeredményekkel, sem pedig a feladat végleges megolddsival
kapcsolatos munka. A vezetS tanulé nem teljesiti feladatdt, mert irdnyité munkdjihoz
nem kapta meg a sziikséges eligazitdst, s igy nem valdsulhatott meg a csoporton beliil az
Onirdnyit6 folyamatra valé 4tmenet. Ugy litszik, hogy ennél a tanitdsi formdndl a
leggyengébben a regulativ (a tandré és a csoportvezetdé) érvényesiil, pedig ett6l fiigg a
tanul6k tanuldsi aktivitdsa. ElsGsorban ez az oka annak, hogy az esetek t&bbségében a
csoportos munka még nem vilt a tanitdsi 6ra hatékony részévé.

A hibdkat a cikk iréja a tandrok tovdbbképzésével, kiilondsen pedig az igazgatok és
helyetteseik irdnyité, tanicsadd, segit6 munkdjival kivanja kikiisz6bolni. Ezért sziikséges,
hogy az iskolavezetés helyesen értékelje a tanitdsi Grikon folyS oktaté-neveld munkat,
értékes tandcsokkal és vitmutatdsokkal jaruljon hozzd a taniték képzéséhez, s igy biz-
tositsdk a vezetésére bizott iskola munkdjdnak a produktivitisit. A feliigyelet, szorosan
egylttmiikddve az igazgatokkal, jelentSs erdfeszitést tesz annak érdekében, hogy a
hatdskorébe tartozé tandrok munkdjukban megfelel§ politikai, szakmai és metodikai
szinvonalat érjenek el.
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