A TANULOK
KOMMUNISTA VILAGNEZETENEK FEJLESZTESE

Szerkesztette: E. I. Monosszon
Pedagdgika kiadé Moszkva, 1978. 304 o.

Az iskolai oktatd-nevelS munka korszerisitése és a személyiség fejlesztésében betdltott hatékonysa-
ganak novelése napjaink egyik legalapvetGbb feladatdt jelenti. A korszerGsitést és a hatékonysig
magasabb szintre emelését csakis komplex egységben szabad felfogni, hiszen teljesen értelmetlen — tir-
sadalmi céljaink ismeretében — minden olyan tananyag-mddositds (akdr csokkentés, akdr dtszervezés),
amely nem szolgdlja maximdlisan a tanuldi személyiség jelenleginél még eredményesebb fejlesztését.

A hatékony személyiségfejlesztés alapvetd kérdése a tudomdnyos vilignézet kialakitdsa. A vildg-
nézet formdléddsa — mint a személyiség magatartdsinak, tevékenységének motivdlGja és orientdléja —
a fejlett szocialista tirsadalom épitésének idGszakdban mind dontSbbé valik, mivel tdrsadalmi céljaink
megvaldsitidsiban a tudati tényezdkre egyre jelentSsebb szerep hdrul. A felnovekvd nemzedékek helyes
szemléletének kialakitdsiban az iskola — a tudomdnyos ismeretek kozvetitésével, ezen ismeretek rend-
szerré formdldsdval, a meggy§z8dés megalapozdsdval, vagyis a szemlélet tevékenységet motivdlé rend-
szerré strukturdldsival — akkor tolthet be dont8 szerepet, ha optimalis szinten realizilja a tananyag
biztositotta vilignézetformald lehetdségeket..

E. . Monoszzon professzor, a pedagdgiai tudoményok doktora — a tekintélyes szerz&i Kollektiva
vezetGje — a Bevezetésben elemzi a haladd vilignézet szerepét a személyiség tevékenységében.
Kifejti, hogy ,,...a kommunista vilignézet a tdrsadalmi fejlédés folyamatdban torténd helyes orientd-

-16dds alapja, segit megérteni a vildg fejl6désének menetét és perspektiviit, mdssal nem helyettesithetd
szerepet tolt be az orszdg és a nemzetkozi élet eseményeinek megitélésében, a helyes eligazoddsban”. A
tanuldok kommunista vilignézetének kialakitdsdban hangsilyozza a komplex megkézelités sziikséges-
ségét, amely ,,...a célok, a feladatok, a tartalmak és mddszerek valamint a folyamat szervezeti formdi
egységeének biztositdsdt koveteli meg”. A tovabbiakban a szerzd rdmutat arra, hogy a személyiség
minden szférdjinak — az intellektudlis, az érzelmi-akarati, a tevékenységi-gyakorlati — komplex meg-
kozelitése abban fejezddik ki, hogy a nevelés tartalma és médszerei a kommunista személyiség tuda-
tdnak, erkolcsi-akarati tulajdonsdgainak és viselkedésének egyiittes formdldsira irdnyulnak. ,,A
komplex megkézelités a nevelés és dnnevelés teljes egységének’ biztositisit kivinja meg, mivel ezek
szervesen egymashoz kapcsolédnak; ugyanakkor a szocidlis feltételek, a szocialista életmod dltaldnos
elvei, a konkrét mikrokdrnyezeti sajdtossigok figyelembevétele is elengedhetetlen feltétele a vildg-
nézet hatékony formdldsinak”™ — hangsilyozza E. I. Monoszzon.

Az els§ fejezetben az iskol? neveldmunkdjdval szemben tdmasztott igényeket foglalja Ossze a
szerzdi kollektiva vezetGje. Kifejti, hogy csak az a neveldmunka biztosithatja az elvrt eredményeket a
tanuléi személyiség fejlesztésében, amely tervszerii, sokirdnyiu tevékenységrendszert és folyamatos
rdhatdst valdsit meg. Az optimdlis hatds 1ényeges feltételeként emeli ki E. I. Monoszzon a pedagégus-
kollektiva — a tanuldk életkori sajitossigainak megfelelS — tartalmi, szervezeti és metodikai vonatko-
zasban is 6sszehangolt neveldmunkdjit.

Az iskola azonban nem egyediili formiléja a tanuldk vilignézetének. A fentebb jelzett feltéte-
leknek még a legmagasabb szinten eleget tevG neveldmunka sem biztositéka annak, hogy a tanulék
vilignézete a tirsadalmilag megkivint kovetelményeknek megfelelSen fejlédik. ,,A vilignézet — mutat
rd a szerz§ — a szocidlis kornyezet, a megismerési és nevelési folyamat eredménye, a szubjektum egyéni
gyakorlata dltal is feltételezett, ennek kovetkeztében érzelmi téltettel rendelkezik, és meghatdrozott
egyéni, szubjektiv dllisponttd alakul, amely az egyén tovdbbi megismerési és gyakorlati tevékenységét
irdnyitja.”

A szovjet pedagégia és pszicholégia abbdl indul ki, hogy a személyiség formaléddsinak folyamata az
ember és a kornyezet aktiv kélcsOnhatdsinak fiiggvénye. Monoszzon ebbdl az osszefiiggésbdl kovet-
kez8en igen lényeges szerepet tulajdonit a pedagogus személyiségének, ,, . . . aki a nevelési rendszerben
nemcsak mint a tanuldk tevékenységének vezetGje és iranyitdja van jelen, hanem mint meghatdrozott
vildgnézetii személyiség, meghatdrozott lelki tulajdonsigok megtestesitdje, és mindezekkel kozvetleniil
hat a tanuldk tudatdsa, érzéseire, viselkedésére, ugyanakkor formdlja is azokat.”
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Monoszzon megallapitdsa a pedagégus személyiségérdl (illetve a jelzett személyiségjegyek kozvetlen
hatdsdrél a tanulékra) alapvetd jelentSségii. Mind ez ideig a sziikségesnél kevesebb figyelmet forditot-
tunk a tanuléi személyiség formalisiban a pedagdgusra. Az iskola hatékonysdgit vizsgdlva a leggyak-
rabban a tananyag tartalmit, a médszereket, a tevékenységrendszert tettiik elemzés tdrgydvd, amivel
tulajdonképpen — elméletileg — személytelenné viltoztattuk az iskolit. Monoszzon hangsilyozza,
hogy a pedagdgus kétszeresen is fontos szerepet jitszik a tanulék formdlisiban: egyrészt a pedagdgus
— tehdt é16 személy — adja 4t az ismeretanyagot, masrészt mint személyiség ~ sajdtos vilignézettel és
jellemmel — hat a tanulékra, illetve kozvetit tdrsadalmi-kdrnyezeti hatdsokat.

A személyiség és vildgnézete fejlesztésében nagy jelentdségiiek a tanulé tapasztalatai, amelyeknek
forrdsa a kérnyezetében lévik tevékenysége, viselkedése, torekvései. Mivel a tanulé kozvetlen kérnye-
zetét a csaldd, a tanulStdrsak mellett a pedagégusok alkotjik, ezért a pedagdgus tevékenysége és szeme-
lyisége az egyik leghatékonyabb formdlé tényez$ még akkor is, ha eltekintiink az dltala kozvetitett
ismeretanyagt6l. Az iskolai oktaté-neveld munka csak akkor lehet igazdn hatékony személyiség- és
vilignézetformilé, ha a pedagégusok nemcsak ij ismeretek dtaddsira torekszenek, hanem tevékeny-
ségik egész rendszere meghatdrozott személyes viszony kialakitisira serkenti a tanulokat a tananyag-
hoz, az Gket koriilvevd vildg jelenségeihez, tirsadalmi-szocidlis kérdésekhez, a kozosség tagjaihoz és
feladataihoz, ha megfelelS itéletek és értékelések megalkotdsira 6sztondz. ,,A kommunista vilignézet
formélisinak nagyon fontos feltétele — irja a szerz6 — magdnak a pedagégusnak a meggyGzGdése,
vilignézete. A pedagdgusnak . . . dllanddan és rendszeresen gazdagitania kell ismereteit, tapasztalatait,
tokéletesitenie nevelési eljirdsait €s médszereit. Csak az a mikrokornyezet nevel az elvirdsoknak meg-
feleld mindségben, amelyben az emberi kapcsolatok jellege, az eszmei-erkolesi normdk dsszhangban
vannak a fejlett szocialista tdrsadalom szocidlis, gazdasigi és ideoldgiai kévetelményeivel.”

A mdsodik fejezetben a vilignézetformdlds pszicholdgiai problémdit vizsgilja a szerzS, N.A.
Mencsinszkaja. Részletesen elemzi A, G. Kovaljov és I. M. Krasznobajev dilispontjait.

Kovaljov szerint a vildgnézeti meggydzédés a tapasztalatok megszerzésével és az emociondlis
viszonyok kialakuldsdval kezdGdik, és.a valdsdg dltaldnositott kategdridinak elsajititdsdval fejezGdik be.

Krasznobajev hdrom szakaszt kiilonboztet meg az erkélcsi meggydzddés kialakitdsdban: az elsében
a meggyGzG8dés stabilitdsa gyenge és jellege az adott szitudciétdl fiigg; 2 masodikban a meggydzGdés a
viselkedés dllandésult normdjdva vilik, de az akarati GsszetevOk elégtelensége miatt nem minden
esetben realizdlédik; a harmadik szakaszban a meggy6zGdés a viselkedés alapelve lesz, és minden
szitudciéban realizdlédik. .

A két dllispont Osszehasonlitdsdbdl Mencsinszkaja azt a kovetkeztetést vonja le, hogy nem szabad
elkiiloniteni a vilignézeti és erkolcsi meggy6z6dést, mivel a meggy6z6dés nem elkiiléniilé pszichikai
funkciok keretében jon létre, ugyanis az intellektudlis hatdsokkal egyiitt érzelmek is fellépnek,
amelyek ,,...elengedhetetlen feltételei a vilignézet kialakuldsinaky mert érzelmek nélkiil nem lehet-
séges megkiizdeni a sajit meggydz3désért, az érzelmek biztositjdk a pszicholdgiai késziiltséget az erkol-
csi és a vildgnézeti ismereteknek a gyakorlati tevékenységben, a viselkedésben, a magatartdsban torténé
realizdlasihoz.”

A személyiségnek a valésig jelenségeivel kapcsolatos viszonya kialakulisiban Mencsinszkaja négy
csoportba sorolja a tanulokat. Az iskoldban a tanulishoz valo viszony esetében . . .egyesek lelki-
ismeretes, koriiltekintd, aktiv érdeklddést mutatnak kotelezettségiik, a tanuldsi feladatok irdnt; masok-
ndl a viszonyt a kiilénbézd tanulmdnyi feladatok irdnti kiilonbozd szintli érdeklGdés hatirozza meg; a
harmadik csoportnal az iddben és az egyes tirgyak irdnti egyenetlen szinvonali viszonyulis a jellemz3,
aminek forrdsa az iskola dltal kozvetitett kovetelmények nem megfeleld szintd elsajititdsa mellett az
akarat gyengesége is; végiil a negyedik csoportnal a tanulds irdnti formalis és egyben gondatlan viszony
jellemzg6.” Szuhomlinszkijt idézve Mencsinszkaja is utal az erkélcsi bedllitédds és a magatartds-
vilignézet motivumainak formdléddsiban nagy szerepet jitsz6 koérnyezeti tényezSkre, amelyek haté-
konysiga éppen az iskoliskorban a legjelentGsebb, és igy gyakran befolydsoljsk az iskola céltudatos
neveld tevékenységét.

A kovetkezd fejezetben — szerzGi M. Sz. Vasziljeva és V. Sz. Perekalova — a kisiskoldsok szemlélet-
formildsanak kérdéseirdl olvashatunk. A szerzdk legfontosabb megillapitdsit abban foglalhatjuk ossze,
hogy az oktatds minden szakaszdban alapvet§ feladatként kell kezelni a vildgrél, a tdrsadalmi, az erkél-
csi, az esztétikai eszményekr6l torténé tudomanyos-materialista ismeretek dtaddsdt. A kiilonbség az
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egyes iskolai szakaszok k6zo6tt az ismeretek szintjében, azok vilignézeti vonatkozdsu altaldnositdsiban
ésa gyakorlati alkaimazis lehetGségeiben fogalmazhaté meg.

A negyedik fejezetben tantirgyanként elemzik a szerz8k a természettudoményos ciklusnak a vildg-
nézetformdlds szempontjdbol mutatkozd legfontosabb problémakoreit és lehetGségeit. A tanuldk vilag-
nézetének formdldsdban a kiinduldst a korszerii tudomdnyos vildgkép kialakitdsa jelenti. A feladat
megolddsinak ttjit a szerz8k a kdvetkezdkben foglaljak ossze: ,,A tanuldk tudatiban g vildg egységes
képének a megteremtése igen nagy jelentGségli — az egységes kép az oktatdsban a tantdrgykozi kapcso-
latok létrejotte alapjan alakulhat ki. Ebben a folyamatban elméletileg két komponens kiilonithetd el:
az egyik a tdrgy (a vildg) egysége, a mdsik pedig a vizsgdlat midszereinek egységes volta. A kozépisko-
laban minden természettudomanyos tdrgy . . . egyetlen vizsgilati alanyhoz vezethet$ vissza, a terme-
szethez.”

Probléma akkor keletkezik, amikor az egyes tantdrgyak tandrai a tanulékat koriilvevd egységes vildg
egy-egy oldalat tirva fel (igy még nem alakulhat ki egységes, rendszerezett, tudomdnyos kép a termé-
szetrdl) kiilénb6z8 médon fogjdk fel a vizsgdlati alanyt, és nem torekszenek a tantdrgykozi kapcso-
latok létrehozdsdra. A tudomdnyos-dialektikus vildgnézet formaldsinak egyik leglényegesebb médszer-
tani problémajat a sZerz6k abban litjdk, hogy minden iskolai tantirgyban a konkrét tananyagon
keresztiil kell képessé tenni a tanuldkat a tények megfigyelésébdl kovetkeztetések levondsdra, a
lényeges tulajdonsigok megdllapitdsira, a megismerés szabdlyainak megfogaimazisira, az egyes jelen-
ségek, tirgyak kolcsonhatdsainak, kolesonos kapcsolatainak feltdrdsira. Az egyes tantdrgyak tandrai
Iényegében eleget tesznek ennek a kovetelménynek, a vilignézet formdldsidhoz azonban sziikséges az
dltaldnositds és az alkalmazds lehetdségeit is megteremteni, hogy ezzel a torvényszeriiségek dltalinos
érvényiiségérdl is tapasztalatokat szerezzenek a tanuldk.

A természettudomanyos ciklus minden tantargydban — hangsulyozzik a szerzok — elengedhetetlen
a tudomdnytorténet €nyeges csomépontjainak bemutatdsa és elemzése ahhoz, hogy a tanulék meg-
értsék és elfogadjdk a kiilonboz§ vizsgdlati mddszerek dltalinos érvényességét. ,,A tudomdnyok torté-
netének . . . céltudatos tandrai alkalmazdsa viligos és meggy0z8 formdban teszi lehetGvé, hogy a
tanulék megértsék a tudat fejlGdéstérvényei, az elmélet és a gyakorlat dialektikus kapcsolata, a gyakor-
lat szerepe ( . . . ) marxista-leninista tanitdsinak alapvetd lényegét.” '

A tantervi anyagbdl kiindulva részletesen elemzik a szerzdk azokat a tantdrgyi egységeket, amelyek
kiilondsen hatékony lehetGségeket biztositanak a tanulék szemléletének, vilagnézetének formdldsihoz,
Ezek ismertetésére terjedelmi okok miatt nincs lehet$ségiink.

Az 6todik fejezetben a tdrsadalomtudomdnyos tantdrgyak vilignézetformdlisban betoltott szerepét
taglaljdk a szerz8k. Hangsulyozzdk a tarsadalomtudomdnyos ciklus targyainak — mint az emberrel, az
ember €s a kornyezd§ vildg viszonydval, kapcsolataival foglalkozé ismeretek Osszességének — alapvetGen
fontos helyét és forrdsit a tanuldk vilignézetének, meggy6zGdésének, eszményeinek céltudatos alaki-

. tdséban. Megéllapitjdk, hogy ,,...a természettudomdnyos, a technikai ismeretek, amelyek szintén
elengedhetetleniil sziikségesek a tanuldék vilignézete formdlisihoz, j6val hatékonyabbak lehetnek, ha
szerves egységet képeznek a humdn ismeretek rendszerével.”

A tirsadalomtudomdnyos tantdrgyak tanuldsa folyamatiban a vilignézetformdlds feladatait az
aldbbiakban foglalhatjuk Ossze:

— az emberi élet tirsadalmi-szocidlis szférdjat feltird alapvetd tények, torvényszertiségek és elmé-
letek megismertetése, bemutatdsa;

— a tanulék érdeklGdésének form4lisa és fejlesztése a tirsadalmi-szocidlis kérdések és sziikségletek,
illetve ezek lényegének megértése irdnt;

— a tdrsadalmi, politikai, erkdlcsi, esztétikai nézetek, meggy3zGdés és eszmények rendszerének
kimunkaldsa; )

— segitségnyuijtds a dialektikus gondolkodds kialakitdsihoz, fejlesztéséhez.

Ebben a feladatsorban — természetesen a szerz8k nem becsiilik le mds human tantirgyak szerepét
sem — a térténelem alapvet fontossigat hangsilyozzdk. A térténelem ugyanis ,. . . teljes egészében
komplex tdrgy, mivel magiban foglalja a tirsadalmi ismeretek, a demogréfia, a jog, a gazdasdg elemeit.
Ez a tdrgy képezi azt az informdcid-bdzist, amelyre alapozva a vildg tdrsadalmi-szocidlis 1ényege
érthetdvé vilik. A torténelem képes tartalmdval és emociondlis hatdsdval a kommunista vilignézet tar-
sadalmi-gazdasdgi és eszmei-politikai alapjait megteremteni, bemutatni a tarsadalom fejlédésének és
funkciondldsinak torvényeit, a tarsadalmat alkotd elemek kolcsonos kapesolatait és viszonyait.”
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A szerzOk a természettudomdnyos ciklus egyes tantirgyaihoz hasonléan elemzik az irodalom, a
miivészettorténet, a gazdasagi foldrajz, a tirsadalmi ismeretek, a nyelvek, az ének-zene, az illampolgari
¢és jogi ismeretek biztositotta szemléletformald lehetdségeket és a felsorolt tantirgyak sajitos szerepét
az iskola oktatd-nevelG munkdjdban.

Az iskola vildgnézetet megalapozé és fejlesztG tevékenységrendszerében 1€nyeges helyet foglal el a
valdsdg kiilonb6zd anyagi és szellemi tényezdi irdnti tanuloi értékeld viszony nevelése. A tanulé mir az
iskoldba 1épésekor bizonyos neveltségi szinttel és tapasztalatokkal rendelkezik. Az iskola fontos fel-
adata, hogy a felhalmozott tirsadalmi — szocislis — erkélcsi tapasztalatokat meghatérozott rendszerbe
szervezze, és azokat fokozatosan tovabbfejlesztve elméletileg is gazdagitsa. A vilignézet fejlGdése
folyamataban ugyanis két — egyiittesen érvényesiilé — folyamat kiilénithetd el: ,,. . . egyrészt a nevelés
folyamdn jonnek Iétre és vdlnak az egyén sajatjavd olyan kovetkeztetések, amelyek a vilighoz vald
viszonyit formaljdk, mdsrészt a vildgnézeti eszmék clsajatitdsa és azok fokozatos dltaldnositdsa
nemcsak elmélyiti ezt a viszonyt, de formdlja is azzal, hogy szélesiti a megismert jelenségek korét,
amelyek tjabb hatast fejtenek ki, mig végiil a nézetek, viszonyok tudatosakkd vdlnak.”

A vildgnézet formdlisinak ugyancsak lényeges problémdja az ismeretek meggydzddéssé alakitdsa. A
meggy6z8dés létrejétte hosszi folyamat eredménye, amelynek sajatossdgai a formdlédé vildgnézettdl
és elemeitdl, a kialakulé meggy&zSdéstdl és annak tartalmétdl, de az életkortdl és a szocidlis tapaszta-
latoktdl is fiiggnek. Az ismeret meggy6z8déssé csak a pedagdgus céltudatos eszmei neveldmunkdja és a
tanuld tarsadalmi-szocidlis tapasztalatai eredményeként vdlhat. Ennek a folyamatnak az egyik legfon-
tosabb iskolai feltétele az olyan légkor megteremtése, amely motivilja az egész tantestiilet és a tanulék
vilignézeti problémak irdnti érdeklodését, az ismeretszerzést. A vilignézet formaldsa csak akkor old-
haté meg sikeresen, ha a tanulékat be tudjuk kapcsolni olyan tdrsadalmi tevékenységrendszerbe,
amelynek eredményeként a tanulk szdmdra személyesen is lényeges vilagnézeti problémak megol-
ddsdra van lehet$ség. ,,Ennek a tevékenységrendszernek a megalapozasa minden tantdrgy fontos felada-
taként értelmezhetg)"’ — mutatnak rd a szerzok.

A tovabbi fejezetek a politechnikai képzés nyijtotta vilignézetformdlé lehetGségeket és azok reali-
Zildsdt, az esztétikai, az ateista nevelés elméleti és mddszertani kérdéseit vizsgiljak. Kilon fejezeteket
szentelnek az ifjisdgi szervezet és a csaldd vilagnézetformalé szerepének és lehetGségeinek elemzésére.
Kiemelik, hogy ez utdbbi tényezd jelentds mértékben jirulhat hozzd a meggySz6dés kialakitdsihoz,
mivel sajatos jellemz4i — a lelki kozelség, a csalddi érdekkozosség és sziikkségletek, az egyiittes tevékeny-
ség, a csalddi mikroklima — nagy mértékben erGsithetik a nevelési hatasokat.

Az utolsé fejezetben a szerz6k kritikai elemzés ald veszik a mai burzsod iskola vilignézetformalé
elméleteit és gyakorlatdt, a polgdri pedagdgia elméleti-vilignézeti koncepciéit.

A moszkvai Pedagégika kiadé E. I. Monoszzon szerkesztésében megjelentetett monografidjat elso-
sorban a kozépiskoldk pedagégusainak figyelmébe ajinlhatjuk. Hasznos segitséget és utmutatést
nytujthat minden szaktandrnak a tanulék marxista vilignézetének formaldsihoz, mivel attekinti az
elméleti kérdéseket, feladatokat és teendSket hatdroz meg minden tantirgyban, feltirja a vilignézet-
alakitds tantdrgyankénti tartalmi és modszertani problémdit. Igaz, hogy kilon nem foglalkozik az
osztalyfénok feladataival, de a tanérdn és az iskoldn kiviili szemléletformidlds gyakorlati lehetdségeit
elemezve értékes itmutatdsokat ad minden iskolatipus osztalyfonoki munkak6zossége szimdra is.

Teljes egészében egyetérthetiink a szerzdi kollektiva azon ajénidsdval, miszerint mdr a tandrképzés
sordn is sziikséges lenne a jelenleginél sokkal hatékonyabban megismertetni a leendd pedagégusokat az
iskolai vilignézetformalds elméleti problémadival, bevezetni ket a szaktdrgyak gyakorlati feladataiba is.
Mindezt hasznosan szolgilhatnd ez a — ,tandri kézikonyv’-nek is megfelel6 — monogrifia,
amennyiben magyarul is hozzdférhetS lenne gyakorld pedagégusaink és tandrszakos hallgatéink
szdmdra.

Sass Attila
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