PETRIKAS ARPAD

A SZEMELYISEG MINDENOLDALI:I FEJLESZTESENEK
VILAGNEZETI DIMENZIOI

A személyiség mindenoldali fejlesztése torténelmi-tirsadalmi program. Gazdasigi, poli-
tikai, kulturdlis sziikségleteink kielégitése jelent&s mértékben fiigg ennek a programnak a
differencidlt értelmezésétGl és gyakorlati kibontakoztatdsitél. Nevelési-képzési rend-
szeriink- funkcidinak édllandé tokéletesitését is megkoveteli ez a tdrsadalmi cél. A minden-
oldali személyiségfejlesztés kovetelményeinek mérlegelésével nevelésiink egyik mindségi
jellemzgjét tdrhatjuk fel. Az iskolai nevelés 6nmagiban aligha képes a mindenoldali sze-
mélyiségfejlesztés totdlis programjinak a teljesitésére, de jelentékeny eszkozokkel segit-
heti és a maindl hatékonyabban megalapozhatja a személyiség kibontakozdsdt, -

Ebben a folyamatban napjainkban kiilonésen aktudlis a vilignézeti dimenziok' felti-
rasa.

A vildgnézeti nevelés problémdinak elemzése sokféle értékes megolddst eredményezett
mér a szocialista pedagégidban és nevelési gyakorlatban. Kiilondsen szembetiind ez a
szocialista iskolai oktatds vilignézeti problémdinak megoldisi kisérleteiben és eredményei-
ben.2

Az oktatds és képzés vilignézetformdlé szerepének mai értelmezése a mindenoldaliisig
tovibbi fogalmi tisztdzdsdt siirgeti. Monoszzon E: I. (1978) dllispontja igen 1ényeges
Osszefiiggésekre utal ebbdl a szempontbdl is: ,,A kommunizmus épitGjének vildgnézetében
kifejez6dik az embernek a vildghoz, a tobbi emberhez, a tirsadalmi élethez, az alkoto-
munkdhoz és szellemi értékekhez, a sajit dllampolgdri kotelezettségeihez vald kiilonféle
sajdtos viszonyuldsa. Magdban foglalja korunk valéban tudomdnyos megértését s a tdrsa-
dalmi élet jelenségeinek osztily- és partszerli megkozelitését.”” fgy a mindenoldalisdg
vilagnézeti megalapozisa a mindenoldalu viszonyuldsok kérdéskorévé tigul ki, s ez a
nevelési potencidlok felhaszndldst az eddigieken tul mds irdnyokban is sziikségessé teszi.

! Beszélhetnénk természetesen a politikai, gyakorlati, rendszerelméleti vagy mds dimenziokrél is.
Meggy8z6désiink szerint az ideoldgiai, vilignézeti metszépont dttekintése késztethet benniinket a
bonyolultabb folyamatok feladat és médszertani meghatdrozdsira. Mds nézGpontok kifejtése, a meg-
kezdett és kovetkezetes fogalomtisztdzds, vita s megfeleld tapasztalati alap nélkiilozhetetlen a kérdés-
kor mostanindl teljesebb értelmezéséhez.

*Lisd példdul Neuner G.: A szocialista dltalinos képzés elmélete. Tankényvkiadd, Bp. 1977,
Monoszzon E. I. (szerk.) Formirovanyije kommunyisztyicseszkovo mirovozrenyija sztarseklassznyikov
(Kozépiskoldsok kommunista vilignézetének alakitisa) Moszkva, 1974, Gdspdr Ldszlo: Egységes vildg-
kép ~ komplex tananyag, Tankonyvkiadd, Bp. 1978, Szebenyi Péter: Torténelemtanitdsunk a kor-
szerisités utjan, Tankonyvkiadé, Bp. 1978. s

3Monoszzon E. I.:1. m. 109. p. (oroszul)
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Hasonléan lényeges szdmunkra, éppen a tobbdimenziés gondolkodas jegyében, Mihély
Otté (1979.) feladatmeghatdrozasa, aki kiemelt feladatként jeloli meg 1. a komplex
dltalinos munkaképesség fejlesztését; 2. az ember fizikai kondicicjdnak, képességeinek a
szellemi képessegekkel azonos értékii és intenzitdsu fejlesztését; 3. az egy¥ni onfejlddes
irdnti elkotelezettségnek, magatartdsmintdknak és képességeknek a miivelését; 4. a belso
pszichikus stabilitdsnak, az emocionilis életnek az értelmi képességekkel azonos silyu
formalasat.*

Szuhomlinszkij V. A. még ennél is teljesebb programot illit elGtérbe a nevelési
folyamat szervezésének kiilonb6z6 fdzisaiban. Szerinte a mindenoldalt személyiségfej-
lesztés ellentéte a minden-tuddsra nevelésnek, s elvileg gyokeresen kiilonbozik a sziik,
egyoldali szakképzési koncepciotol. Mindenoldalusdgot csak az egész tarsadalmi nevelési
rendszer eredményezhet. Iskolai nevelésiink szempontjibdl — tobbévtizedes gyakorlati és
elméleti tevékenységének Osszegezéseként — a szerz6 az aldbbiakat tartja dontS krité-
riumoknak: 1, a tanulok szellemi életének, a munka 6romének, s az alkotds irdnti
igénynek a kialakitasa; 2. az emberi kultira gazdagsiginak birtokbavétele; 3, a sziikség-
letek nevelése; 4. az anyagi sziikségletek és a szellemi igények kielégitése és a koztik levs
ellentmonddsok dllando lekiizdése; 5. az ismeretszerzés és az emberi munka egységének
megteremtése, illetve a munka emberformdlé szerepének biztositdsa az élet minden
szakaszdban; 6. az iskolai és a csalddi nevelés potencidljainak egybehangoldsa; 7. az
erkolcsi érettség megalapozdsa.® Véleménye szerint a személyiség mindenoldali fejlesz-
tése sordn leklizdendSk azok az ellentmonddsok, amelyek a magasfoku kévetelmények és
a tanulék ismereteinek alacsony szintje, a szellemi kultira fejlesztési sziikséglete és a
tanuldi terhelés ardnytalansdgai (tulterhelés-alulterhelés), a képzettségi szint tdrsadalmi
funkci6i és a diplomdzds ardnyai kozt feszillnek. (Szuhomlinszkij V. A. 1975.)

A mindenoldalisag-interpreticick gazdag vdltozatai kozti dontés 6nmagdban is
vilignezeti dlldsfoglalds, és a személyiség teljes programjinak marxista értékelésével viheti
elébbre a nevelés elméletének és gyakorlatanak megolddsit. Gaspar Ldszl (1979.) véle-
meénye szerint: ,,A mindenoldahisig az egyén torténelmileg konkrét, tevékeny viszonya a
tirsadalmi élet egészéhez. Nem dllapot, hanem viszony és folyamat; olyan dinamikus
alaphelyzet, amelyben az egyén — s a leendd feln6tt is — sajat gyakorlatinak eredménye-
ként alkotja meg és termeli Gjra Onmagit, személyiségét, torekvéseinek, képességeinek és
sziikségleteinek egész rendszerét.”® Ebben az igen lényeges Gsszegezésben ugyan nem ke-
riil kellden elStérbe az egyediség, az egyéni varidcio, és ezzel Osszefiiggésben a dontési
képesség vilignezeti-, ideoldgiai-, politikai specifikuma, ,,munkafelfogisként” mégis jol

V6. Mihdly Otté: A személyiség fejlédésének-fejlesztésének szocialista perspektivai és a kozneve-
1ésirdnyitds szembesitése. Bp., OM VezetGképzs és Tovdbbképzd Int. 1979. 39. p.

$Szuhomlinszkij mindenoldaldsdg-felfogasdrdl ‘1. Petrikds Arpad: Szuhomlinszkij V. A. nevelés-
elméleti gondolatai és az iskola korszeriisitése. In: A szovjet pedagdgia és a mai iskola problémdi.
Debrecen, 1977. 64—69. p. )

8 Gdspdr LdszI6: 1. m. 302, p. Az elemzés sordn az aldbbi mindenoldalisig-interpretdciokat bi-
rilva jut el a jelzett meghatdrozdshoz: a mindenoldalisig a megismerd én mindenoldalu fejlesztése, a
pszichikus funkciok formaldsa vagy énmegvaldsitds: az antik teljességeszmény hordozdja; az elvont
munka és szabadidé hordozdja, a kézvetlen termelés (a ,,mindenoldali termelGerS”™), vagy az egyete-
mes miivel6dés KifejezGje.
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hasznosithaté. Természetesen, az iskoldra torténd lebontds tovdbbi specifikus jegyek értel-
mezését kéveteli meg a gyakorlat és elméletképzes szempontjdbdl egyarant.

Nem illithatjuk, hogy véglegesen elfogadhaté tartalmi gazdagsigot, személyiségfejlo-
dési szakaszossdgot, illetve pedagdgiai miiveleti rendet tudnink alkotni az adott totilis
programbol fakadé6 kovetelmények teljes komplexumdt tekintve. Az ilyen komplex miive-
leti program létrehozdsihoz a szocialista embertipus nevelésében szerzett gyakorlati
tapasztalatok tovdbbi felhalmozdsa és megfeleld dltalanositdsa, illetve az elméleti reduk-
cidk viltozatainak egységes elemzése s kritikai Gton torténé elvetése sziikséges.

Elméleti redukciok pedig mind a filozéfiai, mind a pszicholdgiai, mind a pedagdgiai
vagy éppen az oktatdspolitikai gyakorlat nyomdn ujra és jra felbukkannak. Az oktatdsi-
képzési programok kidolgozisihoz példdul tobbek kozdtt olyan elméleti felfogis is tapad,
amely a személyiség mindenoldalisigat a mindenoldali képzettséggel azonositja. Neuner
G. (1977.) ismert munkdjdban példdul igy Osszegezi dllispontjit: ,,Az emberi miiveltség
elsajdtitdsa a szocialista személyiség mindenoldali fejlédésének az alapja, ugyszdlvan a
személyiségfejl6dés ,,anyagi alapja”.”

Az embernek a teljes tdrsadalmi gyakorlathoz valé viszonydt szabdlyozé vildgnézet és a
személyiség miveltsége kozt szoros kapcsolatot mutat ki minden elemzés. Véleményiink
szerint azonban a miiveltség a mindenoldalu fejlodésnek csupdn egyik dsszetevije, s nem
meghatdrozé tényezdje.

Hasonldan leegyszerfisitésnek tartjuk, ha a célrendszer Gsszefiiggésében a mindenol-
dalusdg-fogalom helyett a koznevelés fejlesztésének kovetelményeivel mérnénk céljaink
belsd dimenzidit. Szebenyi Péterné (1977.) a célok struktirdjdnak elemzésekor kimutatja,
hogy alapvetden a kozoktatds rendszerének fejlesztése hatdrozza meg a nevelés célrend-
szerét. Ennek megfelelden a szocialista embertipus konkrét fejlesztése viltja fel (1) a célok
dltaldnos rendszerét.® Természetesen el kell fogadnunk ebbdl a gondolatvezetésbdl a
torténelmi parancs direkt érvényesitésére valé figyelmeztetést. Mégis inkdbb elvetendd-
nek, mintsem kovetendSnek véljik az embereszmény ilyen eszkozjellegli felfogdsat.
Tégabb torténelmi horizontra kell gondolnunk a teljesebb személyiségprogram differen-
cidlis elemeinek feltirdsakor. A mindenoldald személyiségfejlesztés id6hoz és helyhez
kotott részleteinek kimunkdldsihoz sokkal nagyobb tdvlatra van sziikség, mint a kézokta-
tds valamilyen szervi, tartalmi vagy metodikai modellje.

Sajnos a kilonféle — most nem idézett — redukcidk végil is azzal a veszéllyel
fenyegetnek, hogy kiilon ,steril” személyiségfejlesztési stratégidk bontakoznak ki,
amelyek a standard programot ugyaniigy mdsodlagosnak tartjdk, mint a konkrét tevé-

?Neuner G.: I.m. 105. p. Helyesebbnek és teljesebbnek tiinik Neuner G. kordbbi dllisfoglaldsa:
,,Minden dolgozétél megkovetelik, hogy a kommunista vilignézet és erkolcs olyan eszméit és normait
sajdtitsa el, mint a szocialista iigyért vald tettrekészség, a kommunista elvi szilirdsdg, a készség a
szocialista dllam és a haza er8sitésére és megvédésére, a helytdllds az emberiség haladdsdért kiizd6k
oldaldn, a segitGkészség, az igazsdgszeretet, a szerény fellépés, a nyitottsig a j6 és szép irdnt, s a
kérlelhetetlenség a tdrsadalmi jogok megsértésével és minden erkolcstelennel szemben.” In: Pedagogiai
Szemle, 1975. No. 1. 14. p.

8 V6. Szebenyi Péterné: A pedagdgiai célrendszer szerkezete és a koznevelés fejlesztése. Magyar
Pedagogia, 1977. No. 3—4. 349-354.p. A tanulminy dttételesen kapcsolodik a most elemzett
kérdéskorhdz, mégis tobb szempontbol kétségesnek itéljiikk a célrendszer és a mindenoldalusdg Ossze-
fiiggésének ilyen fiiggetlenitését s a célrendszer tulzott helyhezkotottségét.
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kenységren'dszert, a pedagdgiai miiveleti rendet, vagy az egyéni varidnsok kibontakozisit
szolgidl6 onnevelés kozosségi gyakorlatit.

Felfogdsunk szerint (Petrikds Arpad 1979.) a teljes személyiségprogram kialakitdsat kell
a nevelés alapjaként értelmezniink. A személyiség vildgnézeti fejlesztése ennek a személyi-
ségprogramnak a szerves részét képezi.’

2.

Nevelési eszményeink — igy a mindenoldalu személyiségfejlesztés egész programja — a
szocialista tdrsadalom fejlesztésének kozeli és tdvoli vondsait is visszatiikrozik.

Valamennyi nevelési rendszer azt tartja szem elStt, hogy a novendékek (fiatalok és
felnGttek) az adott tdrsadalmi gyakorlatot fogadjak el, s egyénileg tegyenek meg mindent
annak gyarapitdsdért. Szocialista eszményeink ezen til még azt is megkivadnjdk, hogy a
ndvendékek a tdrsadalmat sajatjuknak érezzék, azt a k6zosségi és egyéni érdekek harmé-
nidja alapjdn szocialista felelGsségbdl fakadd, ontevékeny véllalkozdssal segitsék. A mun-
ka, tanulds, kozosségi tettek, a kilonbozé alkotdi teljesitmények egyiittesen képessé
tehetik tanuldinkat a szocializmus épitésében valé kozremikodésre. A tdrsadalmunkhoz
kot6dé személyes kapcesolatok tekintetében tehdt dontdvé vdlik a munka mindsége, a
tanulds tdrsadalmi-egyéni motivdltsiga, a kozoOsségi tettek dllandésuldsa s az alkotdi
teljesitmények eszmei irdnyultsiga. A szocialista humanizmus minden dllampolgdrtdl
harcos magatartdst igényel, a tdrsadalom erkolcsi arculatdnak formaldsat.

Ifjusdigunk mdr a szocialista rendszer sziilotte, s ez hat fejlédésére is. Nem &ll semmi
akaddly a tdrsadalmi beilleszkedés, a forradalmi hagyomdnyok, szocialista vivmdnyaink
fejlesztésének 1tjdban. Igaz szocialista hazafisigot, a nemzetkoziség korszerii értelmezé-
sét, meggy6z6désbdl fakadé 6ndllé tetteket varhatunk tehdt az iskoldban és az iskoldn tul.
Ko6zosségi tevékenységet az iskoldért, a csalddért, szikebb és tdgabb tdrsadalmi kérnye-
zetért végzett akcidkat tarthatunk szdmon legjobb nevelési ‘eredményeink kozott. Ta-
nuléink ismerik fejl6désiink rugéit, térsadalmunk belsé problémdit, s ott vannak, ahol az
ifjisdg szivére, eszére, erejére van sziikség.

Ennek az optimista kicsengésii Osszegezésnek — bdr ellenvéleményt is kivdlthat —
kérdésiink szempontjabdl két mds tipusi, jelentSsebb Osszefiiggésére is szeretnénk kitérni.
Az egyik: eszményeink ifjiisdgunk széles rétegei szdmdra tilsigosan absztraktnak tiinnek.
Ennek az lehet az oka, hogy politikai, vildgnézeti, erkolcsi tételeink népszer(isitéséért a
sziikségesnél kevesebbet faradoztunk. Tulsigosan iskolds, tananyagszeri mindaz, amit a
szocialista ember értelmérdl, érzelmi, akarati, jel]embeli vondsairél ismernek néven-
dékeink. Ennek felolddsat a hétkoznapi gyakorlat, az iskolai és iskoldn kiviili magatartds-
méd pozitiv és negativ jegyeit elemz6 munka végezheti el. A mdsik koriilmény: eszmé-
nyeink tilzottan csak a szocializmus tdvlataira vonatkoznak, s kevésbé dialektikusan
tiikkrozik napi vivimdnyainkat. EbbG] fakad a sematizmusnak, a nevelés formadlis hatdsainak
veszélye. Ezt csak a realitds jegyében elvégzett korszerd magyardzattal javithatjuk, csak
igy tehetjiikk vonzovd ifjusdgunk szdmdra a kozeli, mindennapi tavlatok élményeit, 6ro-
meit, a cselekvés dtfogd, mozgdsito erejét.

*V§. Petrikds Arpdd: Marxista emberkép, szocialista személyiségprogram és nevelés. In: Filozéfia—
ember—szaktudomanyok. Akadémiai Kiad, Budapest, 1979. 238-239. p.
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Az egyoldalu személyiségprogram hatdsinak nyomai gyakran feltaldlhatéak a gyakor-
latban. Ebben az esetben a személyiség fejlesztése csupdn egy-egy oldalnak, a személyiség
néhdny vondsdnak leegyszeriisitett ,edzésére” irdnyul. A politikum ilyenkor kiegészits
tantargy, nem pedig a tobbi ismeretanyagot, tudattartalmat is dthatd irdnyulas. Ilyen
helyzetben a személyiség elviseli az oktatds hatdsait, de nem tanulja meg az egész életre
sz616 leckéket. Dontésére nincs sziikség, hiszen készen kapott formuldkkal drasztjak el.
Torekvéseinken kiviildllé marad, noha dllandéan foglalkoztatjdk (s6t tulterhelik!). A
teljes személyiségprogram megvaldsitdsa nélkiil pedig éppen a valdsdgos tettek, a hétkoz-
napi demokratizmus gyakorldsa, az életiink pozitiv vondsaira valo 6nkéntes reagdlds marad
el. A szocialista tettek, cselekedetek s a tevékenység Ossztirsadalmi motivildsa a vilag-
nézeti nevelés szdmos verbdlis eredményét is megkérddjelezik. Hiszen az ember és techni-

. ka, ember és politika, az egyéni szabadsdg és Ontevékenység kérdése, vagy a progresszié
tdmogatdsa és az elkotelezett szocialista magatartds elsajdtitdsa dlland6 eszmei érzékenysé-
get kovetel.

Megillapithatd, hogy ezen a téren a személyiségprogram viszonylag leggyengébb pont-
Jdhoz jutottunk. Hiszen példdul tanuldink szdmdra s szocialista demokratizmus gyakorldsa
csak akkor valgsithaté meg, ha iskoldink neveldintézményekké vilnak. Ez ma még nem
mondhaté el. Nagyon sokat kell tenniink azért, hogy ifjisdgunk tarsadalmi gyakorlata
kiszélesedjen s Ossztdrsadalmi motivumok hassdk 4t a munkdt, a tanuldst, a mivel6dést.
Mindez a kozosségek sokirdnyu, intenziv és harmonikus fejlesztését igényli. Nevelési
rendszeriink kozosségi jellegét még szimos vonatkozdsban nem sikeriilt kiteljesiteni.
Kevés a kozosségi jellegii iskolai vita, az oktatds és tanulds kozosségi tényezoi alig keriiltek
elétérbe az elmilt években. A honvédelmi jellegli feladatok, a tdrsadalmi munkaakcidk,
épitétdborok csak kisebb mértékben teszik prébira az ifjusdg meérlegelési, dontési képes-
séget. Az eszmei, ideolégiai vitdkra valé felkészités pedig csak a sajdt és a tdrsadalmi iigyek
irdnti fogékonysdggal, onkormdnyzoképességgel s a kozosségi erdfeszitések tdrsadalmi
motivdldsdval alapozhaték meg.

3.

A vildgnézeti dimenzidk feltirdsa a személyiség miikodésének legbensGbb problémadi-
hoz vezet el. Ilyennek tartjuk tobbek kozt a személyiseg bedllitoddsinak'® egységesebb
értelmezését €s értékelését. '

Nevelési szempontbdl a személyiség bedllitéddsinak problémdi Osszekapcsolédnak a
nevelés tartalmdnak kivilasztisdval, s dthatjdk a nevelési folyamatot. Ha ugyanis abbél
indulunk ki, hogy a személyiség bedllitéddsa nevelésiink céljaival torténd azonosuldst
jelent, akkor természetszer(ien a nevelés teljes rendszerének eredményeként, azaz a tarta-

10A témakor pedagdgiai pszicholdgiai kifejtése szimos feladatot adhat kutatéknak, elméleti és
gyakorlati szakembereknek. Csupdn utalunk a legfontosabb irodalmi timpontokra a témakor kezelése
céljabol is. Horvith Gyorgy : Személyiség és Sntevékenység. Tankonyvkiadd, Budapest, 1978. Kovaljov
A. G.: Személyiséglélektan. Tankonyvkiadé, Budapest, 1974. (Kiilondsen a IX., XIII., XIV., XV.
fejezet) A bedllitddds pedagégidjanak idSszerii kérdései. Nevelés, miivelddés. 58. sz. Debrecen, 1973.
Kozéki Béla: A motivdlds és motivicié 6sszefiiggéseinek pedagdgiai pszicholdgiai vizsgdlata. Akadémiai
Kiad6, Budapest, 1980. Magatartismintik — azonosulds. Szerk. Zrinszky Ldszlé. Gondolat, Budapest,
1978.
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lom, a folyamat és hatsrendszer, eszk0zok és mddszerek egyiittes produktumaként kodze-
lithetjik meg maganak a bedllitdddsra nevelésnek a részkérdéseit is. A feladatot éppen a
vilagnézeti orientdciobol, a nézetek rendszerre fejlesztésébol és a dontési készség formdla-
sdbdl kiindulva lehet helyesen megoldani és az dllandé személyiségfejlesztés részévé tenni.

Mindez szorosan Osszefiigg a személyiség aktiv pozicidjanak alakitdsival a nevelési
folyamatban. Véleményiink szerint ez akkor érhetd el, ha a bedllitodds és a személyiség
tevékenységének Osszefiiggéseit helyesen értékeljiik. Hiszen az emberi tevékenység kozben
alakul ki az az dlland6 sziikséglet, hogy kifejtse Onmagat, hatdst gyakoroljon kdrnyeze-
tére. A tdrsadalmi haladds feltételeként kell szdmon tartanunk az olyan személyiségek
tdmeges nevelését, amelyeknek a kozosségi tevékenysége egybecseng sajat belsd szitkség-
leteinek a kielégitésével, egyéni torekvéseivel.

A helyes cselekvés megvilasztdsa éppen a kozosségi és egyéni sziikséglet egységének
felismerésébdl fakad. Az egyéni cselekvés dinamikdja tehdt dllandé és pontos orientdciét
kovetel a nevelés minden helyzetében. Ezért a tevékenység szamtalan tdrsadalmi és egyéni
valtozatdra csak akkor készithetjiik fel novendékeinket, ha az orientaciétél eljuttatjuk a
dontés villaldsdig, a kovetkezmények felelGsségének belsG meggy6z6désbsl fakado 4télé-
séig, az egyéni cselekvéshez sziikséges tulajdonsigok és vondsok kialakitdsdig. fgy valik
nevelémunkdnk szdmdra igen jelentGssé a személyiség fejlesztési programjianak alakitd-
sakor azoknak a nevelési tényezGknek a megtervezése, amelyek a novendékek tevékeny-
ségét valamilyen formdban befolydsoljdk. A fentiek szellemében sziikséges a bedllitodds
kialakuldsdt befolydsolo mechanizmusok részletes feltdrasa is.

A személyiségformalds marxista értelmezése abban kiildnbozik minden mds pedagoégiai
koncepci6tdl, hogy a személyiség fejlédését kozosségi viszonyaibdl szdrmaztatja. Maka-
renko egyértelmien dllapitja meg: ,,A mi pedagdgidnkban elvtirsak nevelésérdl beszélhe-
tink, az egyik kozOsség tagjdnak viszonydrdl a mdsik kozosség tagjdhoz, azaz olyan
egyének egymashoz vald viszonyardl. . ., akiket kotnek a sajdt kozosséglikkel fenndllé
viszonylataik, kotelezettségeik, a kollektiva elGtti felelGsségiik, becsiiletiik, a kozo6sség
érdekében végzett tevékenységiik.” Ez természetesen azt is jelenti, hogy a személyiség
tapasztalatainak s teljes tevékenységének megszervezése igen bonyolult feladatot hdrit a
nevelGkozosségre. Az iskolg hivatott szdimba venni a tanulét ért hatdsokat, s az iskolako-
z0sség tevékenysége kiterjed a tanitds és tanulds mellett a novendék szabadidejének,
otthoni tevékenységének megtervezésére, irdnyitdsira is. Ugyanez vonatkozik a tobbi
nevelési tényezére is mds-mds mértékben. igy a csaldd hivatott arra, hogy a tanulé
életrendjének, mindennapi tevékenységének szervezésével egyiitt a vilignézeti, politikai,
erkolcsi és esztétikai élmények, magatartisjegyek, tulajdonsigok és jellemvondsok egész
rendszerét befolydsolja. Az iffusdgi szervezet pedig a tanuldk tdrsadalmi, kozéleti aktivita-
sdnak, politikai tudatinak formélasit éppen a tanulds, kotelességteljesités, onként vallalt
feladatok megolddsdra 0sztonzés eszkozeivel végezheti eredményesen.

Az elmondottakbdl kitlinhet, hogy a személyiség kozosségi viszonylataimk alakif®sa a
nevelés teljes rendszerében szervezendd, s feltétlezi a nevelomunka kozosségi hangszere-
léseér. Mdsfeldl a személyiség érdekeinek, torekvéseinek s kibontakozdsinak lehetdségei
csak akkor vilhatnak igazin a nevelési folyamat elemévé, ha a személyiség aktiv részese a
folyamatnak. Ez a szocialista tarsadalom embereszmény€bdl, azaz a kollektivista, huma-
nista emberkép konkretizdldsdbdl torvényszeriien kovetkezik. A munkdban, tanuldsban,
onmivelddésben egyarint mindenoldald aktiv ember a nevelési folyamat célja s Ossztdrsa-
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dalmi kovetelményeink értelme is egyben. Azdltal vilik minden novendékiink nevelése
egyszersmind koziiggyé, ha biztositani tudjuk sajdtos helyét a kozosségi életben, az egyes
ndvendékek értékeit felszinre hozzuk a feladatok és megbizatdsok segitségével s egyéni és
kozosségi taviatot biztositunk szamukra iskoldn beliil és azon tul.

Ogy véljik, hogy a szemclyiség vilagnezeti, erkolcsi, politikai elkotelezettsége s a
nevelés folyamdn kialakitott tdrsadalmi aktivitdsi szintje egyszerre sietteti a tdviatok
megvaldsitdsaért kiizdd, boldog egyének fejlGdését.

Az elmondottak tobbszorosen vonatkoznak az egyén bedllitoddsinak alakitisira. A
tapasztalatoknak, a személyiség kozosségi pozicidinak s meggy6z6désének komplexuma
képezi az egyes novendékek részbedllitéddsinak alapjdt. fgy példaul a munkdhoz valé
pozitiv viszony a kozdsségben szervezett helyes munkamegosztds, a szocialista erkolcsi
magatartds, a részfeladat felelds véllaldsa és a megfeleld sikerélmény nyomin fejlédik s
vilhat a tanulé Gszinte meggy$z6désének szerves részévé. A munka 6rome, az alkotds és
sikeres teljesitmény motivalja a tanuldk dllandésuld pozitiv magatartdsdt is. A koz0sség €s
személyiség tapasztalatait, a nevelési folyamatban kialakulé pozicidknak és meggy6z6dé-
seknek komplexumadt kell dltaldnositani ahhoz, hogy megérthessik ndvendékiink bedl-
litédasanak dinamikdjdt.

Helytelen lenne tehdt a nevelés szdmdra a beéllitoddst mint fontos személyiségelemet
valamilyen egyoldalu dllaspontrdl kozeliteni meg. Tilzdsnak tartjuk példaul, a nemzetkozi
¢és hazai szakirodalomban olykor jelentkezd tilzé intellektualizmust, amely szerint a
bedllitodds egyértelmiien az ideoldgiai nézetek, elsajatitott vilignézeti ismeretek, vagy az
erkolesi tudds direkt fiiggvénye. A bedllitodds mindsegileg mds és tobb az elfogadott
nézeteknél, még ha az a leghaladobb nézeteket is jelenti. A marxizmus elsajdtitdsdnak
lenini ismérvei éppen arra a pluszra figyelmeztetnek, ami az igazsdg elfogaddsiban, a
meggy6z6dés dlland6é megijitdsaban, a gyakorlati magatartds és cselekvés rendszerében
ragadhaté meg. Eppen ennek a plusznak (és csak ennek a plusznak!) a birtokdban képes a
személyiség a szikséges ismeretek felhalmozdsdra, alkalmazasira és belsé szitkségleteinek
dllando fejlesztésére. Ez a folyamat az ideologiai, vildgnézeti harcban, a visszahizo
konzervativ felfogasokkal kotelezd vitdban izmosodik, s vdlik minden mds tevékenysegi
szféra szdmdra is iranytiive.

Ugyanigy tulzdsnak és egyoldalinak véljik a moralista beillitédds-felfogist is, melynek
legfébb érve a személyiség erkdlcsi autondmidjdnak igynevezett védelme, amely minden
cselekvést, minden megnyilatkozdst a személyiség ligyeibe valé be nem avatkozds mércé-
jével értékel. Ez a felfogds a személyiség egoizmusat védi az erkolcsi fiiggetlenség nevépen.
Ezzel élesen szembeillitandonak tartjuk az erkolesi elkotelezettség és a fenndllo viszo-
nyok elfogaddsinak erkolcsi magatartdsdt, amely az adott viszonyok fejlesztésében litja a
szocialista erkdlcsi vondsok forrdsat is. Ez az erkolcsi magatartas a kollektivista bedllito-
ddsbol fakad, dinamikus és dthatja a személyiség dontését, cselekvéseit is.

Az egyéni vonatkozdsok és a személyiség aktiv pozicidjinak érvényesitése direkt és
indirekt médon elvezet az Onnevelés szerepének érvényesitéséhez a nevelémunka egész
rendszerében, A tanulék Onnevelésének fejlesztése szerves részét alkotja a vildgnézeti
nevelésnek s a totdlis személyiség ontevekenységenek. Ha most mégis kiemeliink néhany
fontos médszertani Osszefiggést, ezt mindossze — példaként — a kézépiskoldsok nevelésé-
nek sajitossdgaira s a személyiség ondllo arculatdnak sziikségleteire valo tekintettel kisérel-
jilk meg. A legfontosabb médszertani feladatokat a kovetkezdkben 14tjuk:
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a) Egyéni képességek rendszeres kiprobdlisa — a kézosségi megbizatds és az egyén-koz6sség sziikség-
leteinek harmonidfa. Az egyszerlibb kozdsségek is biztosithatjdk a megbizatdsok elemi rendjét. A
kazépiskolai kdzosségekben az egyéni villalds és a kozOsségi szilkségletek Osszehangoldsa a dontd.
Fejlett kozépiskolai kozosségben a megbizatdsok itjdn az egyéni és kozosségi igények dtalakitdsa is
végbemegy. Az Ontevékeny, tirsadalmi érdekekért sikra szallé tanuld eszmeileg pozitiv, magatarti-
sdban kollektivista, viszonyaiban pedig tdg horizonttal rendelkezd személyiségként késziil tarsadalmi
szerepének hivatdsszer( gyakorldsdra. Igy a megbizatds 1. az egyéni és tarsadalmi érdek konkretizald-
sdval, 2. a tdrsadalmi és egyéni perspektiva 6sszhangjdnak megteremtésével, s 3, az egyén akciGképes-
ségének, kollektivista fellépésének dllandé kontrolljdval jarul hozzd a tanulé onnevelésének motivi-
lasdhoz.

b) A tanulo kozdsségi értékelése — minta sajdt maga onelemzéséhez, A kodzépiskolds tanuld tébb
kozdsség tagja. Ezért is sziikséges, hogy teljesitményét az adott konkrét kozosség értékelie. A
kozvélemény alldsfoglaldsa, vagy a kozdsség vezetSinek értékelése egyardnt megszabja a tanulé 6nma-
gihoz vald viszonydt. A nevelSi értékelés is ebbbl a szempontbdl perdontd, hiszen orientélja az egész
kozOsséget, s irdnyt szab a tanulé Onelemzéséhez. A kozépiskolds tanulék a szituativ elemzés helyett
egyre inkdbb az elvi dildsfoglaldshoz sziikséges szempontokat fogadjdk el. Ezek kozt kiemeljik: 1, a
‘megtett ut értelme és a fejlodési lehetGségek szdmbavételét, 2. a magatartds és erkolcsi nézetek
egységét, ellentmonddsainak feltdrdsat és lekiizdését; 3. a képesség és teljesitmény Osszhangjat, Ossze-

hangoldsdnak egyéni titjait, 4. az egyéni vonasok, személyiségjegyek fogyatékossdgainak feltdrdsdt és az
onfejlédés mddjainak meghatdrozasat; 5. a felnStt tirsadalomhoz valé viszony optimadlis kifejlesztésé-
nek eszkozeit és a kozosségi segitség perspektivikus vonalait. )

c) Vdltozatos szitudcick létrehozdsa az onértékelS képesség és az egyéni program fejlesztése céljd-
bol A pedagdgiai vezetés és a kozosség egész hatdsa az egyén individudlis Gnnevelési programjdban
valésul meg. A programba illeszkedik a kdzépiskolds tanulékndl a tanulményi, tirsadalmi, onmiivelési
feladatok, jellemneveld, szokésfejlesztS, egyszGval magatartdst formdld tevékenységek rendszerének
kiépitése. Mindezt az életcél, életmdd s életstilus egyéni vondsai teszik véltozatossd és az egyénnek a
kozosséghez vald aktiv viszonya szabdlyozza. Természetesen az Onértékelés fejlesztése nélkiil csak a
kiilsd tényezSk hatdsdra volna képes a tanulé a program végrehajtisdt, a megtett szakaszt felmérni.
Ennél viszont sokkal magasabb rendii tevékenységet képes minden kozépiskolai tanulé kifejteni.
Viéltozatos szitudciok megteremtésével hozza is lehet szoktatni a tanuldkat mdr az elsG osztilytdl
kezdve az Onértékelés gyakorldsdhoz. Milyen szitudcickra gondolunk? Néhdny szitudcidtipust kell
megemliteniink, melyek segitségével direkt és indirekt médon késztetjiik a tanuldt sajat onértékelésére:
1. Szdmonkérés, felelGsségrevonds a kozosség szine elStt. 2. Természetes és mesterséges konfliktus
teremtése, illetve kiakndzdsa azzal a céllal, hogy a helyes erkOlcsi vilasztdst igazoljuk. 3. Egyéni
bdndsmdd és értékelés a felmeriild nehézségek megolddsa érdekében. 4. Az egyéni pozicid tarthatatlan-
siganak vagy helyes voltdnak sokoldali dokumentdldsa. 5. Varatlan élmény, meglepG fordulat hatdsa-
nak kiakndzdsa az egyes tanuldk Onkontrollidnak (és a kOzOsségi reguldcid hatékonysdginak)
érvényesitése érdekében.

d) A teljes tanuloi személyiség jellemzése — az onjellemzés modelljét szolgdltatja valamennyi
névendékiink szdmdra. Az Onnevelés meghatdrozott fokdn nem elégszenek meg az dltalinos és
kozépiskolds tanuldk a részadatok analizisével. Teljes képet akarnak magukrol (s tegyiik hozzd, sajit
magukon keresztiil az emberrSl) kapni. Minthogy a tapasztalatok, a redlis litdsmdd szintje viszonyla-
gos, az dnjellemzéshez mintdt kell szolgdltatnunk.

e) A zéles kdrii tdrsadalmi litdsmdd, a szervezett kOzOsségi élettel jaré fegyelmet, a munkameg-
osztdshan kialakulo ald-, folé- és mellérendeltség készségeit, illetve az dlldsfoglaldst, hatdrozott véle-
ménynyilvdnitdst, a bdtor kockdzatvdllaldst megkivdnjuk a tanulok egész Gnneveld programjdnak
kiolakitdsakor. A tarsadalomellenes tettek, a kozony és cinizmus, a nemt6r8domség szellemének
elitélését ugyanigy kovetelményként dllitjuk nevelémunkdnkba.

Az dnnevelés igényeinek kialakuldsit az adott korban tobbféle feltétel befolydsolja.
Els6ként a tevékenység és dntevekenység szintjét tarthatjuk szimon. Megfigyeléseink és
tapasztalataink szerint az aktivabb tanuldk egy-egy osztdlyban a figyelem kozéppontjiba
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keriilnek. Ennek hatdsara arra torekszenek, hogy a kdzvélemény altal timasztott kdvetel-
ményeknek fokozott mértékben eleget tudjanak tenni.

Egy-egy tevékenységi ag fokozott gyakorldsa kiilonosen fontos hatdst gyakorol az
igényszint fejlodésére. A serdilé érzelmi tapaddsa, az érdeklddés valtakozdsit kovetd
prébalkozdsa, a szétszort tevékenység mozaikszeriiségében (s6t idonként a ,vilasztott™
tevékenységi teriileten jelentkez$ visszaesések, megtorpandsok alakjdban) jut kifejezésre.
Ekkor aligha beszélhetink komoly 6nnevelési igényr6l. Az egy teriileten végzett sikeres
munka (tanulds, egyéni beszamold vagy meghatdrozott hobby) viszont az igényszint gyors
emelkedését vonhatja maga utdn. A tevékenységnek ontevékenysegbe valo dtcsapdsakor
mdr hatdrozott (ha nem is dllandésuld) 6nkovetelés keriil elGtérbe, minthogy az dntevé-
kenység kifejtése csak jelentds onfegyelem, 6ndllé6 dontés és felelGsség mellett vilik lehe-
tévé. A kozosségi hatds, a mdsokra gyakorolt befolyds dllandé Onellendrzést és az Onte-
vékeny cselekedetek korrekciojit koveteli. Ez sietteti a mélyebb Onismeretet is. Ahogy
Kovaljov A. G. meghatdrozza: ,,Az 6nmegismerés hatékonysiga az ember dltaldnos élet-
helyzetétél, kiilonosen 6nmagdval szemben timasztott kovetelményeitdl fiigg.”' !

4.

Valamennyi elméleti és gyakorlati megfontolds a mindenoldalu személyiségfejlesztés
programjdnak széles horizontu értelmezését s tarsadalmi-pedagogiai részleteinek drnyalt,
dialektikus kibontdsdt koveteli. Monoszzon E. I. (1978) mar idézett mivében a kovetkezd
komplex feladatokra irdnyitja figyelmiinket: ,,Ahhoz, hogy a tanuldk vilignézete fejleszté-
sének feladatait sikeresen oldjuk meg, 1. ki kell vdlasztani a vezérfogalmakat, azaz a
marxizmus—leninizmus teljes nézetrendszerének filozéfiai, kozgazdasdgi és tdrsadalom-
politikai gondolatait; 2. meg kell hatdrozni az iskolai képzés vilignézeti tartalmat (tan-
tdrgyak és életkorok szerint); 3. s meg kell hatdrozni a tantdrgyi vilignézeti potencidlok
megvaldsitdsanak utjait az iskolai oktatds folyamatdban.”'? Nyomban hozzdtehetjiik
hogy felfogdsunk értelmében az egész nevelési-képzési folyamatra vonatkozik ez a gyakor-
latj feladatmeghatdrozds, hiszen a tantdrgyak vildgnézeti tartalmdt is csak egy teljes
nevelési konceptus jegyében lehet hatékonyan érvényesiteni. Ez a megoldds teheti redlissd,
hogy a tanuldst, miivelddeést, a szabadidds, a. kizéleti és magdntevékenységet iranyitani
legyen képes az egyén vilagnézeti dllasfoglaldsa, és megalapozhassa az egész magatartds és
jellem szocialista (kommunista) vondsainak minden életszakaszban aktuilis, ugyanakkor
az egyéni fejlédést dontden befolydsold, annak tivilatokat ado, a permanens onfejlesztés-
Onképzés irinyultsdgdt neveld eljirésait.

A Monoszzon és mds szakirck iltal kifejtett, dllisfoglaldsunkkal megegyezGen értelme-
zett viszonyuldsok (erkdlcsi, politikai, esztétikai, jogi és nyelvi kommunikdciés) rendsze-
rének kialakitdsa, kiilonosen Osszefiigg a vilignézeti tdjékozottsdg, dontési képesseg,
azonosuldsi készség és a ,,tapasztalat” logikdja érvényességi szintjével. Ezért is sziikséges a
legfontosabb kozeli és tdvoli feladatokat — a tovdbbi részletek kimunkildsdig is —
hipotetikusan ilyen komplex médon felvizolni. Csak ennek alapjin virhato az elméleti és

11 Kovaljov: 1. m.
! 2Monoszzon: [. m.
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gyakorlati rendszer szerves részeként a vildgnézetformdlds integrdlé — szintetizdlé funk-
ciéinak alakuldsa.

Az eddig korvonalazottakbol is fakad s bizonyos vizsgdlati eredmények is arra 6szt-
ndznek, hogy a legfGbh fejlesztési dimenzickat az alibbiakban hatdrozzuk meg:

I A mindenoldalu személyiségformdlds mindenekelltt a tdrsadalom fejlédésének, az
ember és a természet, az ember és a technika, az ember és a kulturdlis 6rokség marxista
interpretdciGjdt, megértetését, elfogaddsdt és dndllo dlldsfoglaldsi-cselekvési készség meg-
alapozdsdt igényeli torténelmi taviataink és konkrét sziiksegleteink egybevetésével.

Ha természetesnek fogjuk fel az egész életen 4t tart nevelés és onnevelés aktusait,
akkor ez a fejlesztési dimenzié a nemzedékek kontinuitdsit és dialektikus kapcsolatrend-
szerét tételezi ebben a folyamatban. Ezzel nem kivinjuk elvetni vagy mellékesnek feltiin-
tetni az ellentmonddsokat, a fejlédés és fejlesztés hajtéerdinek szerepét. Ellenkezdleg:
hangsilyozzuk, hogy nem az ideoldgiai-vildgnézeti tartalmak marxi koncepcidinak csupdn
részleges, esetleges és atomizélt elfogaddsdt szorgalmazzuk, hanem annak hatdsit az egész
személyiség bonyolult mikddésére.

II. Marxista vildignézeti koncepciot kell kialakitani a személyiség tapasztalatszerzése,
értékelfogaddsa, és értékalkotdsa sordn (az életszakaszoknak megfelelen) az egész tarsa-
dalmi-természeti mozgisrend, az egyéni fejlodés belsé motivilisa és a viszonyulisok
mindenoldalu kimunkdldsa utjdn. (Képességek, sziikségletek, igények és elvdrdsok objek-
tiv-szubjektiv vonalai. )

A vildgnézeti nevelés aligha meriilhet ki a képzés eszkozeivel kozvetitett ismeretrend-
szerben. DontSnek véljiik a tapasztalatok — torténelmi és egyedi vdltozatainak — marxista
értékelését, az értékek szelekcidjdhoz és az értékalkotdshoz sziikséges készségek kimunka-
ldsit. Ez nem lehet hatdstalan a képességek, sziikségletek, igények és bedllitéddsok
mmosegere nem csupdn a személyiség ,,dekordcidjit”) (Makarenko kifejezése) biztosit-
jak. Igy vilhat a marxista v1lagnezet elsajdtitdsi folyamata a személyiség fejl6désének
hatékony tényez6jévé.

III. Képessé kell tenniink ndvendékeinket (iskoldskorban és felnGttkorban egyardint) a
permanens megujuldsra, nezeteik felilbirdlatira, az erkolcsi, politikai, esztétikai bedlli-
tddds ideoldgiai kontrolljanak egyéni meggydz6désbol fakado érvényesitésére. N

A mindenoldali fejlesztés ideoldgiai megalapozdsa vezet el az erkolcesi, politikai,
esztétikai nézetek rendszerré fejlesztéséhez az egyéni élet utjan. Az ideoldgiai ,,magma-
tikus” elemek, ennek ellenére, nem csupdn konrolldljdk a személyiség magatartdsit,
jellemét, teljes arculatit (noha ez a szerep is hallatlanul sokrét{i pedagdgiai miveletsort
takar!), hanem megalapozzik az nfejlesztés, 6nkifejtés és 6ndllé-Ontevékeny személyiség
megujuldsinak ,vezérlését’”. A meggy6zG6dés és az azzal szembendllé nézetek kritikai
minGsitése csakis az ilyen életgyakorlat eredménye, jellemzéje €s 6sztonzédje lehet.

1V. A vilignézetileg megalapozott cselekvés- és magatartismaod elsajititisa és gyakor-
ldsa lehet az életmdd, az életvitel dinamikus alakitdsinak és a nemszocialista elvekkel valo
dllando harcnak, elvi-kritikai értelmezésnek, a nyitott, ontevékeny s ugyanakkor autoném
személyiségeszmény megformdlisinak az alapja.

Az eddigiekhez kivdnatos hozzitenni, hogy az iskolai vilignézetformdlis szakaszain
belill szdmos tartalmi, tapasztalati és tudatositdsi elem teszi sajitossd tevékenységiinket.
Nem egységes a kozvetité neveldk vildgnézeti poziciéja még akkor sem, ha a marxista
ideoldgiai elveket elfogadtik. Felgyorsult tanuldink tapasztalatszerzése s dtalakuléban van
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az embereszmény, szemgélyiségkép kdzvetitésének egész mechanizmusa (kommunikdcids
rendszerek, érintkezésmédok, kapcsolatrendszer). Az érzelmi élményekre épiilé hatés-
rendszert egyre inkdbb dtszovik intellekutdlis elemek, s néha a kelleténél jobban héttébe
keriil az egyéni valtozatokkal val6 gondos miivelet az iskolai hétkoznapok sordn. Ezért az
aldbbi fontos feladatok megolddsa latszik elvileg-gyakorlatilag stirgetSnek:

1. Fejleszteniink sziikséges az ondllo informdcicigeényt és a tdjékozodoképesség ele-
meit. Ez az ismeretek nyitottsagit, a tdrsadalmi problémdk befogadisdnak s fejlédésiink
dialektikdjanak sziintelen dttekintését jelentheti novendékeink életében. Az informdcidk
elrendezése, elemzése, értékel Ujragondoldsa, misrészt az 6ndlld vélemény kibontakozdsa
a tijékozottsdg minden fokdn alapvetd kovetelmény.

2. JelentGsnek kell itélniink a vélemények nyilvinitdsinak, a beleszélasi jog gyakor-
lasénak, a dontési képesség fejlesztésének feladatdt is. Ennek legfébb biztositéka a
kiildnbozd ifjisdgi kozosségek demokratikus légkorének, dllando fejlddési taviatainak s az
egyéni dontés felelGsségének fokozdsa az iskolai és iskoldn kivili tanuléi megnyilvdnu-
ldsok sordn.

3. A jogok és kdtelességek tudatositdsa is kiemelt feladata a nevelésnek. De a kutatdsi
témdk megjeldlésekor is fontos szdmolni velik. A kilonboz6 tények arra hivjdk fel a
figyelmet, hogy a tanuldk tdrsadalomhoz valé viszonydnak ez az egyik megkozelithetd
,mérbeszkdze”. A polgdri neveléssel ellentétben ez a kérdés valdsdgos, a tdrsadalmi
gyakorlattal Osszehangolt részfeladatokat foglal magdban.

4. Az dllampolgiri gondolkodismdd fejlesztését s vizsgdlatdt az ondllo, ontevékeny,
kezdeményezé magatartismod kdzpontba éllitdsa, s a szocialista jellemvondsok, egyéni
tulajdonsdgok elemzése erdsitheti. Killonb6zs teriileteken, vdltozatos feltételek kozt
valosulhat meg az iskoldban, a nevelési intézményekben az onallésdg, ontevékenység és a
kezdeményezGkészség fejlesztése. e

5. Végill a tdrsadalmi-kézéleti gyakorlat fontos terepe a tanulok dnkormdnyzdsi tevé-
kenysége. Ez a szocialista iskola kiteljesedését minden szempontbdl déntSen befolydsolja.
A tanuldk pedig szert tesznek a szervezés, vezetés, 6ndllé dontés, ellendrzés és értékelés
készségeinek fGbb elemeire. Ez veti meg az alapjdt a tanuldk kozosségi viszonyuldsainak,
egész bedllitdddsdnak is, ahogy a kiil6nboz8 nemzetkozi s hazai tapasztalatok ezt egyértel-
miien bizonyitjdk.

5.

Az elméleti és gyakorlati szempontok vizlatos kifejtése nem hagyhat kétséget a kutatds
aktualitisa és tivlati szilkségletei fel] sem. Szdmos részvizsgdlat'® arrél gyszhet meg,
hogy még a legsokoldaliibb megkozelitésmdd esetén sem lehetiink nyugodtak a kérdések
bonyolultsiginak megragaddsa fel§l. Elméleti és empirikus vizsgilatok a problémakor
egy-egy epizédjit konnyebben képesek dttekinteni — mdr csak technikailag is igy all ez —,
mintsem hogy az egész kérdéskor szintézise megalapozdsanak korvonalait képesek lenné-

'3P1: A II. Nemzetkdzi Neveléselméleti Munkaértekezlet anyagai kozt: ,,A vildgnézeti-politikai-
erkolcsi nevelés egysége.” Balatonfiired—Zdnka, 1976. 2. sz. Sass Attila: Kozépiskoldsok tirsadalom-
képének néhdny vondsa. Debrecen, 1978. Nevelés, mivel6dés. 76. sz. Zrinszky Ldszl6: A politikai
képzés elméleti és médszertani kérdései, Tankdnyvkiadd, Bp. 1977.
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nek feltdrni. Ezért, minden ldtszat ellenére, az adott gazdag témakdrnek legaldbb hdrom
rétegét kell dllanddan feltimi, s kélesénhatdsdban tanulmdnyozni:

a) A marxi mindenoldalisdg mint tdrsadalmi-torténelmi feladat és embernevelésiink
programjinak kolcstnhatdsa a fejlodés adott szakaszaival,

b) A tdrsadalmi sziikségletek fejlesztése vildgnézeti-ideoldgiai alapjainak kimunkdldsa,
illetve konkretizaldsa az iskolai nevelémunka rendszerében.

c) A vildgnézeti nevelés dltaldnos és specidlis mddszertana, hatekonysaganak elemzése
és a kapott adatok dltaldnositdsa.

Ezeken til szdmos részkérdés — igy az ujabb tudomdnyos eredmények interpretdcids
gondjai; az ateista nevelés feladatai korilményeink kozt; az egyedi fejldés ellentmon-
ddsai a vildgnézeti, erkolesi, politikai tevékenység és nézetrendszer dialektikdja szempont-
jabol és mdsok — feltdrdsa és dllando elemzése, gyakorlati prébdja és gyakorlati kontrollja
még részben vagy egészében varat magira.

Kutatéink egy csoportja’® a kozosség hatékonysagat elemezve, arra a megallapitasra
jutott, hogy a vildgnézeti hatdsrendszer csak az iskolai és iskoldn kiviili tényezGk differen-
cidlt, tobbdimenzids és igen elmélyiilt elemzéséve! ragadhaté meg. MésfelSl a sajitos
dllampolgdri gondolkodds megalapozdsit csak a kozosségek tevékenységrendszere képes
hatékonyan elvégezni.! > Ugyanakkor a kutatdsok mds csoportjai' ® még tobb részteriilet
(tar.anyag és érdeklGdés, ifjusdgi szervezet és hatdsrendszer stb.) komplex kezelésének
szlikségességére irdnyitottdk a figyelmet. Szdmos fontos kutatdsi feladat var a féiskolai,
egyetemi hallgatdk, felnSttek és mds rétegek vilignézeti fejlédése és a mindenoldaly,
harmonikus fejlesztés osszefonddasdnak feltardsa terén.

Csupdn a kérdéskorok jelzése is arra késztetheti a kutatékat, hogy sziinteleniil fordul-
- janak vissza a marxi—lenini forrdsokhoz és alkotdan haszndljdk fel tobbek kozitt a
klasszikusokra épil6 nevelési koncepcidk vilignézeti-ideolégiai mondanivaléit. fgy
Krupszkaja, Makarenko, Lunacsarszkij, s a szocialista orszdgok pedagdgiai elmélkeddi a
jelenleginél még tobb témpontot nyijthatnak a kutatdsokhoz.

A nemzetkozi egyuttmiikodés a latohatirt kiszélesitheti és a hazai torekvéseket sok Uj
szemponttal gazdagithatja. Igy vilik @ kutatds, az elméletképzés és a gyakorlat a személyi-
ség fejlesztésének irdnytlijévé a szocialista embertipus alakitdsinak redlis és tomeges
gyakorlatdban.

'414sd a KLTE Neveléstudomdnyi Tanszéke és Tanszéki Kutaté Csoportja dltal végzett kutatd-
sokat (A 6. sz. f8iriny keretében: A nevelGkozosség és a tevékenység fejlesztése az iskoldban).

'5Vd.: Brezsnydnszky Laszlo: Hagyomdnyok és tdvlatok az dllampolgdri nevelésben. Bolcsész-
doktori értekezés, Debrecen, 1978. (Kézirat)

'¢Lisd a hivatkozott neveléselméleti munkaértekezlet (nemzetkozi) anyagai kozt: Franciscy
Zsuzsa: A vildgnézeti, politikai, erkolcsi nevelés egygége (I. m. 67—84.) Zrinszky Ldszlé: Erkdlcs,
politika és az iskolai oktatds (I.m. 84—-112.) Téth Béla: Tizévesek €16 példaképei (1. m. 200-222)
Kovics Péter: Adalékok a kozépiskolai tanuldk proletdr nemzetkoziségre nevelésében... (I.m.
239-259.)
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