BABOSIK ISTVAN

A SZEMELYISEG IRANYULTSAGANAK FORMALASA
MINT NEVELESI CEL

A pedagégiai célrendszer mai kidolgozottsdgi szintjére nagy mértékben jellemzd a
heterogenitds, a strukturdlatlansig, a képzési és nevelési célok keveredése, kiilonboz6
nagysagrendii célok azonos stllyal térténd egymds mellé rendelése, a célrendszer szétfor-
gdcsoltsdga, kontinuitdsinak hidnya, esetenként pedig az egyes célkit{izések tartalmi
dtfedései. Ez a helyzet nyilvdnvaléan sulyos konzekvencidk kiindulépontja, mivel dezori-
entdlja a pedagdgiai gyakorlatot, lehetetlenné teszi az oktatdsi-nevelési eszkdzrendszer
célirdnyos és gazdasdgos alkalmazdsdt, a tarsadalmilag és személyileg valéban fontos célok
elérését. Nyilvanvaléan képtelenség a pedagégiai eszkodzok tervszer(i elosztdsit megoldani,
s az egyes célok megvalésitdsdnak specialis csomdpontjait a személyiségformdlas folyama-
tiban kijelolni, ha olyan témegii autonémnak feltiintetett pedagégiai célt tételeziink fel,
mint a nevelési célkitiizések kozott leggyakrabban szereplG kozosségi nevelés, vildgnézeti
nevelés, erkolcsi nevelés, értelmi nevelés, politechnikai nevelés, esztétikai nevelés, testi
nevelés, csalddi életre nevelés, honvédelmi nevelés, szexuilis nevelés, kdrnyezetvédelemre
nevelés, érzelmi nevelés, akarati nevelés stb.

Mivel tehdt a pedagdgiai célrendszer strukturdlatlanul és igen alacsony szint(i tartalmi
differencidltsiggal keriil megfogalmazdsra, a gyakorlati megvalésithatésag szempontjainak
nagy mértékii figyelmen kiviil hagydsaval, a gyakorlat oldaldrél sem virhaté el, hogy teljes
meggy6z6déssel és hatékonyan torekedjék ezen célok elérésére. Ehelyett az torténik,
hogy az iskola megmarad az egyszerii oktatisi célkitiizések, a puszta ismeretkozvetités
mint cél megvalGsitdsanak szintjén, s a komplexebb, mindenekelGtt a nevelési célkitiizések
megvaldsitasanak mell6zése kovetkeztében konzervalédik az ismeret-, sGt tantdrgycent-
rikus iskolai modell. Ezek az Osszefiiggések egyre viligosabbak, s a. szakirodalomban dgy
fogalmazédnak meg, hogy ,,Az iskola oktatéiskolaként valé megszervezésébdl, felépité-
sébdl fakad a tevékenységek rendszerének egyoldaliisiga, ebbdl kivetkezik a pedagégus és
a gyermek kapcsolatinak egyoldalisdga, a gyermekek egymds kozotti kapcsolatinak
szegényessége és individualista jellege, az iskola egész tényleges, a gyakorlatban manifesz-
tilodo — nem pedig iinnepélyesen deklardlt — értékrendje, amelyben az individudlis
teljesitmények szamitanak elsGsorban vagy szinte kizdrélag, ebbdl fakad aztdn a tényleges
miikodés 4ltal indukdlt motivdciok individualista rendszere a gyermekekben.

A miikddésnek ez a logikdja jelentésen csokkenti a vele ellentétes logikdju etikai
nevelés, meggy6zés hatisfokdt.”

' Lorind Ferenc: Makarenko elméleti rendszere és iskoldnk nevelési .gyakorlata. In: A" szovjet
pedagdgia és a mai iskola problémadi. Debreceni Pedagdgiai Fiizetek, Debrecen, 1977. 33. 1.
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Eszerint a pedagdgiai célrendszer kidolgozatlansiga és strukturdlatlansiga két silyos
kovetkezménynek is kiindulépontja: egyrészt a killonbozd, nem kellGen silyozott és
koordindlt gyakorlati célmegvalésité torekvések negativ médon interferdlnak, kioltjak
egymadst, lerontjik egymds hatdsfokdt, masrészt, de ezzel osszefiiggésben ez a célrendszer-
beli rendezetlenség a szocialista nevelGiskola megvaldsitdsit teszi lehetetlenné, s igy az
megmarad a deklaralt célkit(izés és a megvaldsithatatlan feladat szintjén.

A fentiekb&l kovetkezSen a pedagdgiai célrendszer struktiirdjanak és tartalmanak
kidolgozdsa napjaink alig halaszthat6, alapvet6 neveléstudomdnyi feladatdnak litszik.
Ennek a feladatnak a megolddsa nyilvdn tobbszempontd megkozelitést igényel, s a
megkozelitési médok egyike lehet a célrendszer személyiségelméleti kiinduldsi elemzése
is, mivel a személyiségstruktira é€s a pedagégiai célrendszer nem lehet egymdssal ellent-
monddsban, ill. a kettének kapcsolédnia kel egymdshoz, hiszen a pedagogiai célkitiizések
vegso soron minden esetben a szemelyiség kiilonbozd sajdtossdgainak vagy komponensei-
nek fejlesztését irjik elo. Természetesen az, hogy a nevelés keretében a személyiség mely
sajatossigainak-fejlesztését tlizzik ki célul, nem egyszeriien pedagdgiai spekuldcié fuggvé-
nye, hanem tdrsadalmi igények altal szigorian meghatdrozott kérdés.

I A személyiség felkészitése
magasrendii tdrsadalmi funkciok elldtdsdra

A nevelés keretében végzett személyiségformdlé tevékenységet nem valamiféle pedago-
giai oncél diktdlja, hanem az a tdrsadalmi elvdrds, mely szerint a pedagdgiai gyakorlat
alapvetd feladata az egyén felkészitése magasrend(i tdrsadalmi funkcidk elldtdsdra, tdrsa-
dalmi aktivitdsra. Ennek megfeleléen minden nevelési akcié végs6 soron a magatartds és a
tevékenység formdldsira irdnyul, s ez ad értelmet és 1étjogosultsdgot a nevelé minden
eljardsdnak. Mindezek alapjin a személyiségformalison lényegében a tdrsadalmi aktivitds
személyiségbeli lehetdségeinek megteremtéseét értjiik, a személyiség fejlédését pedig ennek
az aktivitidsnak a minGségén, szinvonaldn mérjik le.

1. Az egyén-magatartisinak, tevékenysegének €s a személyiseg
tdrsadalmi értékének Osszefiiggései

A tirsadalom a neveléstSl nem ditaldban a magasrendd szocidlis aktivitdsra torténd
felkészitést vérja el, hanem meghatdrozott irdnyd és mindségii aktivitds személyiségbeli
feltételeinek kialakitdsit. Ennek megfelelGen, ha viltoznak a tdrsadalmi igények, ezt
koveten kialakulnak azok a nevelési koncepcidk is, amelyek a megvéltozott igényeknek
megfeleld jellegii és mindségl tdrsadalmi aktivitdsra valo felkészitést tiizik ki célul.

Igen jol lathatéak a vdzolt 6sszefiiggések tobbek kozott a spartal nevelési koncepcié
esetében, melynek keretében a katonai funkcick ellitdsit szolgdlé tevekenyseg- és maga-
tartdsformik kialakitdsdra irdnyulo térekvés érvényesilt meghatirozé médon. Termé-
szetesen napjaink kiilonb6z6 pedagégiai irdnyzataiban is konnyii felfedni a meghatdrozott
mindségii tirsadalmi aktivitds kialakitdsdt célzé bevallott vagy be nem vallott torekvé-
seket. igy az instrumentalista pedagégiai irdnyzat az egyén szdmdra a hasznos, eredményes
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tarsadalmi alkalmazkodds magatartds- és tevékenységformdinak kidolgozdsit tekinti alap-
vetd feladatdnak, az NSZK-ban haté ,.tdrsadalmi partnerviszonyra nevelés” koncepcidja
pedig a kompromisszumra hajlé, a tarsadalmi fesziiltségeket jol tolerdlé magatartdsformak
kialakitdsat preferdlja.?

Mindezek utdn természetes, hogy a szocialista pedagdgia is igazodik a tdrsadalom
elvdrdsaihoz a kialakitandé magatartds- és tevékenységformdk minGsége tekintetében.
Ebben a vonatkozédsban meghatdrozé jelentSségii tarsadalmunk kozosségcentrikus felépi-
tése és szemléletmddja, sziikségleteinek kozosségre orientdlt jellege, az, hogy dllampolgé-
raitdl a kozosseg fejlodeését és érdekeit szolgdlo aktivitdst igényel, direkt médon épp ugy
mint kdzvetetten, vagyis az egyén személyes adottsigainak miné] teljesebb kibontakoz-
tatdsdn és a kozosség érdekeinek szolgalatdba dllitasin keresztiil is.

Ennek megfeleléen a szocialista pedagdgiai koncepciot egészében véve a kozosségi
szempontok elStérbe dllitdsa jellemzi. Végss soron tehdt azt mondhatjuk, hogy a szocia-
lista nevelés gyakorlata az egyént optimdlis szinvonalu kdzdssegfejleszt és onfejleszté
aktivitdsra torekszik felkésziteni, s az ezt szolgdlé magatartds- és tevékenységformdk
kialakitdsidn, megerdsitésén munkdlkodik, a személyiséget pedig annak megfelelGen érté-
- keli, hogy milyen mértékben fejti ki kozdsségfejlesztd és onfejlesztd aktivitdsdt.

Meg kell azonban jegyezni, hogy amint arra mdr utalds tortént, a tdrsadalmi aktivitds
mindsége csak kozvetve befolydsolhato, a megfelelé személyiségbeli feltételrendszer kiala-
kitdsdn keresztiil. Ezek a személyiségbeli feltételek, a személyiség meghatdrozott kompo-
nensei azok, amelyek felel§sek a magatartds vagy a tevékenység, a tdrsadalmi aktivitds
mindségének alakuldsdért. Azt is vildgosan kell litnunk, hogy a személyiség kiilonbozé
alkotéelemei az aktivitds reguldldsdért nem egyenld mértékben felelGsek, mivel nem azonos
intenzitdssal és siillyal részesiilnek a magasrendi tdrsadalmi magatartds és tevékenység
szabdlyozdsdban. Eppen ezért, ha a személyiség formaldsdval kapcsolatos nevelési felada-
tainkat konkrétabban akarjuk megjelolni, meg kell ismerniink a személyiség szerkezeti
felépitését, valamint a személyiségstruktira aktivitdst szabdlyozé mechanizmusit.,

2. A személyiség-szerkezet és az egyén tdrsadalmi aktivitdsinak kapcsolata

A marxista személyiségfelfogdst a személyiség szerkezetével kapcsolatban a dialekti-
kus-strukturdlis szemléletmadd jellemzi. Eszerint a személyiség nem egyszeriien pszichikus
folyamatok, dllapotok és képzGdmények Osszessége, hanem a kiilonb6z6 szintii és funk-
ciéji komponensek strukturdlt, dinamikus egysége, amely komponensek sajatos szerepet
toltenek be az aktivitas szabédlyozasaban.

2 Wilhelm, T.: Pidagogik der Gegenwart. Stuttgart, 1963.

Malykova, Z. A.. Nyekotorie teorii nravsztvennovo voszpitanyija v amenkanszko_| pedagoglke
Szovjetszkaja pedagogika, 1966. 10. sz.

Szarka J6zsef: A polgdri pedagdgia fGbb dramlatai a XX. szdzadban. Tankdnyvkiadd, Bp. 1973

3Suchodolski, B.: A jévOnek neveliink. Tankonyvkiadd, Bp. 1964.

Korotov, V. M.: Razvityie voszpitatyelniih funkcij kollektiva. Moszkva, 1974. 3.1.

Dr. Nagy Sandor: A pedagdgia alapjai. Tankonyvkiadd, Bp. 1978. 37-39. 1.

Bdbosik Istvan: A személyiségstruktiira és a pedagdgiai célrendszer struktirdja. MTA Pedagdgiai
Kutaté Csoport, Neveléselméleti kutatisok 6. Bp. 1978. '

Mihdly Ottd: Az iskola dltaldnos nevelSfunkcidja €s az dltaldnosan nevelG-képz8 iskola. MTA-OM
Kozponti Nevelési Munkacsoport, Bp. 1980.
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A dialektikus-strukturdlis szemléletméd olyan médon is hangsilyozédik a marxista
személyiségielfogisban, hogy a személyiségvondsok szelektdldsra keriilnek annak a sze-
repnek a fontossdga szerint, amelyet az egyén tirsadalmi aktivitdsinak reguldlisiban
betoltenek. Igy a személyiségkomponensek koziil csak azok tekinthetSk tulajdonképpeni
személyiségvondsoknak, amelyekt6l az ember tirsadalmilag jelentds viselkedése vagy
tevékenysége fiigg.

A személyiség szerkezetének ilyen modon torténé értelmezése teszi lehet6vé a nevelés
szdmadra azt, hogy kiilénbséget tegyen elsd- és masodrendd személyiségformaldsi feladatok
kozott, s ennek nyomdn képes legyen kijeldlni sajdtos személyiségformdlo feladatait,
strukturdlja feladatrendszerét, és megfeleld irdnyt szabjon formdlé tevékenységének.

A pedagégiai célrendszernek, a tarsadalmi elvardsokkal is egybeesd hierarchizaldsihoz,
nélkillozhetetlennek litszik tehat a személyiség funkciondlis strukturdjéhoz torténd iga-
zod4s is. .

A funkciondlis struktira a személyiség sajatossdgainak ali-folérendeltségi viszonyait
tilkrozi, s az egyes személyiségkomponensek helye ebben a szisztémdban attdl fiigg, hogy
milyen szerepet toltenek be az egyén tdrsadalmi aktivitdsdnak szabdlyozdsdban és megha-
tdrozasaban. ‘ . :

A személyiség funkciondlis strukturdjdt kXét nagy Osszetevd, az dsztonzé-reguldlo és a
végrehajto sajatossagesoport alkotja.® ‘

Természetesen a marxista személyiségfelfogds a személyiséggel kapcsolatos dialekti-
kus-strukturdlis szemléletmddjanak megfelelGen, a fenti két sajdtossdgcsoportnak nem
puszta egymdsmellettiségét, hanem meghatirozott kolcsonviszonydt tételezi fel, amely
kolcsonviszonyban az dszténzd-reguldlo sajdtossigcsoport bir meghatirozé szereppel.
Ettdl a sajitossdgesoportto! figg, hogy tarsadalmi értelemben milyen mindségii aktivitdst
fejt ki az ember, vagyis a végrehajté személyiségkomponens miikodésének irdnydt az
Oszténzd-reguldlé sajdtossdgesoport hatdrozza meg.’

A személyiséggel kapcsolatos ismereteink jelenlegi szintjén a személyiség funkciondlis
szerkezetének bels6 tagolodasa a kovetkez6képpen vazolhaté fel:

— az Oszténzb-reguldlo sajdtossigcsoportba sorothatok az aktivitds irdnydt, tartalmat
meghatdrozé dsztonzdé-motivacids sajatossdgok;

— a végrehajto sajdtossagcsoporthoz tartoznak: az ismeretek, jdrtassigok, készségek,
képességek, valamint az érzékelés, észlelés, figyelem, emlékezet, képzelet, gondolkodds
pszichés mechanizmusai.

A személyiség dttekintett szerkezeti jellemz8ib6l természetes médon kovetkezik, hogy
a pedagogiai-nevelési célkitiizéseket, amelyekben mindig valamilyen személyiségvonds
formildsa fogalmazédik meg, s amelyek meghatdrozott struktirdji célrendszert alkotnak,
elengedhetetlen koordindlni a személyiségstruktiraval, ha nem akarunk elszakadni peda-
gogiai torekvéseink redlis tdrgydtdl, a személyiségtol.

4 Rubinstein, Sz. L.: A pszicholdgia fejlédése. Tankonyvkiadd; Bp. 1967. 146. 1.

Ananyev, B. G.; Palej, 1. M.: O pszichologicseszkoj sztrukture licsnosztyi. In: Problemi licsnosztyi.
Szerk. Banysikov, V. M. Moszkva, 1969. 39-50. 1.

% Pszichologicseszkie problemi szocialnoj reguljacii povegyenyija. Szerk. Sorohova, E. V. és Bob-
nyeva, M. I. Moszkva, 1976. 240—-241. 1.
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3. A személyiségstruktura
és a pedagogiai célrendszer strukturdjdnak oOsszefiiggesei

A pedagdgiai célrendszer strukturdjinak helyes értelmezése érdekében ismét abbdl a
mdr kiemelt, de dontS fontossdgi megdallapitdsbol kell kiindulnunk, hogy a szocialista
pedagégia nem egyszerlien barmiféle tdrsadalmi aktivitdsra torekszik alkalmassd tenni a
személyiséget, vagyis pedagégiai koncepcionk szdmdra nem csupan az egyén tdrsadalmi
aktivitdsdnak intenzitdsa a fontos, hanem legaldbb ilyen mértékben ennek az aktivitisnak
az irdnya, tarsadalmi tartalma, szocidlis értékessége is, hiszen mint azt tisztaztuk, pedago-
giai tevékenységiink az optimdlis hatdsfoki kozosségfejleszts aktivitdsra és onfejlesztd
aktivitdsra igyekszik alkalmassd tenni az egyént.

Mindebbdl az kovetkezik, hogy a pedagdgiai célrendszerben vezet helyet kell biztosi-
tani a magatartds és tevékenység irdnyat meghatdrozé Osztonzd-regulilo személyiség-
komponensek formdldsinak, hiszen a személyiség tdrsadalmi aktivitisinak tartalmi sajd-
tossdgai ezen személyiségkomponensek formdldsdn keresztiil befolydsolhatok. Ez a célki-
tlizés alkothatja tehdt a pedagdgiai célrendszer domindns tartomdnydt, s ez jellhet6 meg
a nevelés alapvetd céljdul, elkiilonitve ettdl a célrendszer aldrendelt tartomdnydba sorol-
haté kepzesi celt, amely a személyiség vegrehajto sa]atossagcsoport]anak fejlesztését
irja el8.

A pedagégiai célrendszer két tartomdnydnak éles ald-folérendelését a személyiség
funkcionilis struktirdjinak el6z6ekben korvonalazott sajatossagain tul, az a megfontolds
is indokolja, miszerint a személyiség végrehajto feltételrendszerének térsadalmilag centrd-
lis, periféridlis vagy tdrsadalomellenes mddon torténé mozgésitdsa, teljes mértékig az
OsztonzG-reguldlé sajatossdgok mindségének fiiggvénye. Ennek megfelelGen kevésbé fejlett
végrehajtd sajitossigok birtokdban is.jobban megfelelhet az egyén aktivitdsa a tdrsadalom
elvirdsainak, ha Osztonzd-reguldlé tulajdonsigai megfelelé minGségliek, mint ha végre-
hajté feltételrendszere fejlett ugyan, de 0sztonzd-reguldld szisztémdjanak mindsége aszo-
cialis.

A fentiek alapjan tehat megfogalmazhaté, hogy a pedagdgiai célrendszer centrdlis
eleme a személyiseg dsztonzo-reguldlo sajitossdgainak formdldsit elGirdnyzo nevelési cél, s
ennek aldrendelt a képzési cél, amely a személyiség végrehajté sajitossigcsoportjdnak
fejlesztését irja eld, de amelynek megval6sitdsi modjai és gyakorlati érvényesitésének
ardinyai nem mehetnek a nevelési cél elsGdleges realizdlasinak rovéséra, s6t az utébbi
elérését kell szolgalniuk.

Egy ilyen struktirdji pedagégiai célrendszer jol szolgdlhatja a korszer(i szocialista
nevelGiskola koncepcidjinak megalapozdsit, mint ahogy elemi Gsszehasonlité pedagdgiai
elemzés is vildgosan tanisithatja, hogy a XX. szdzadi polgdr neveldiskolai koncepciék
— neotomizmus, instrumentalizmus, antropoldgiai irdnyzat, énrealizdciés irdnyzat, tdrsa-
dalmi-partnerviszonyra nevelés koncepcidja stb. — kidolgozdsdban is mds megfontoldsok
és mds tarsadalmi igények ugyan, de elvezettek a képzési célok nevelési céloknak torténé
hatdrozott aldrendeléséhez.
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1I. A személyiség 6sztonzirendszerének formdlisa a nevelési folyamatban

Az eddigiek alapjdn nevelési szempontbdl kiilonos figyelmet érdemel a személyiség
Osztonzd-reguldlé komponense, és igy vetddik fel a kérdés, hogy lényegiiket tekintve
milyen jellegii személyiségbeli képz6dmények tartoznak ebbe a sajitossigcsoportba. Erre
vonatkozoan azt mondhatjuk, hogy az dsztonzd-reguldld sajatossigesoport egyértelmien
sziikségleti természetiinek tekinthetS, mivel az Osztonzések végsG forrdsai az ember
szitkségletei, és a személyiség minden Osztonzd tendencidja a sziikségletekre vezethetd
vissza, azok mindegyike valamilyen sziikséglet megnyilvinuldsa vagy szirmazéka.b

Tovabb konkretizdlva a fentiek alapjdn a nevelési cél tartalmdt, megfogalmazhatjuk,
hogy a nevelés folyamatiban a személyiség magasrendii, tdrsadalmi jellegii sziikségletrend-
szerének formdldsdra toreksziink, mivel ez a sziikségletrendszer alkotja a személyiség
6sztonzd-regulilé komponensét, s ez hatdrozza meg az egyén tdrsadalmi aktivitdsanak
minGségét.

1. A magasrendii sziikségletrendszer szerepe
a tdrsadalmi aktivitds szabdlyozdsiban — a bedllito tukrozes

A magasrendli sziikségletrendszer a személyiség szocidlis arculatdnak és tirsadalmi
aktivitdsinak meghatdrozasiban azért tolt be donts szerepet, mert a szubjektiv szitkségle-
tek, mint személyiségképz6dmények, magukban foglaljak egy bonyolult rendszer — jelen
esetben a személyiség — meghatdrozott irdnyu, konstans mindségli, konzekvensen vezérelt
miikodésének két feltételét, a tevékenységbeli—magatartdsbeli programot é az adott
program végrehajtasihoz sziikséges impulzust, energiatoltést. Eszerint tehdt a sziikséglet-
rendszer kialakitdsdval mintegy a f6bb magatartisi-tevékenységi irdnyok programjat és
impulzusait épitjiik be a személyiségbe.

A sziikségletrendszer aktivitast reguldlé mechanizmusét a bedllito tiikrozés torvenysze-
risége vildgitja meg, amely szerint kdrnyezetiink soha nem mint objektiv magdbanvalé
jelenik meg szamunkra, hanem mindig szubjektivdltan, sziikségleteinkhez valé viszonya-
ban, mivel a valdsdg a személyiség sziikségletrendszerén keresztiil tikrdzédik. Ez a
tikkrozidés az élet elsd pillanatdtdl az utolsoig szakadatlanul érvényesiil, ami a sziikséglet-
rendszer aktivitdst reguldl6 szerepének generilis voltdt huzza ald.

A bedllité tikrozés gy szab meghatdrozott irinyt az aktivitdsnak, hogy a mindenkori
szitudciénak a szilkségletrendszeren keresztill térténé tilkkrozédése a személyiség egészére
kiterjed6 véltozdst eredményez, ami a kivitelez6 személyiségkomponens mozgésitasiban,
a sziikségletekben foglalt magatartdsi tevékenységi programnak megfelels aktivitds szer-
vezésében, az Ossz-személyiség ilyen irdnyu bedllitdisiban dll. fgy_ a személyiség szelektiv
moédon bedllitédik a kornyezet bizonyos elemeivel kapcsolatos pozitiv vagy negativ
magatartasra, ill. passzivitdsra, a sziikségletrendszerében foglalt sziikségleteknek mint
tiikkroz6 elemeknek a tartalmatél fiiggden. Ha tehdt a személyiségbe beépitjiik valamely
magatartds- vagy tevékenységforma sziikségletét, ez azzal a kbvetkezménnyel jir, hogy az

¢ Leontyev, A. N.: Potrebnosztyi, motivii i szoznanyie. Materiali XVIII Mezsdunarodnovo pszicho-
logicseszkovo kongressza, No. 13. Moszkva, 1966. 5.
Petrovszkij, A. V. (szerk.): Obsaja pszichologija. Moszkva, 1970. 101. L.
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illet6 olyan cselekvési szituiciéba keriilve, amely felkindlja szdmdra a sziikségletének
megfeleld cselekvés lehetdségét, vonzddast, dsztonzést érez az adott cselekvés végrehajta-
sdra. Ha nem rendelkezik megfeleld sziikséglettel, akkor ebben a szitudciéban k6zombdos,
passziv marad.

Tudnunk kell azonban, hogy a bedllit6 tikrozés, s ennek kovetkeztében a magatartas
és tevékenység tarsadalmi minGsége jelentds mértékben fiigg a sziikségletrendszer szerke-
zeti sajdtossdgaitol is. Pedagégiai szempontbdl fontos kovetkezményei vannak annak a
ténynek, amely szerint a szikségletrendszer lehet hierarchizdlt és diffuz szerkezeti. A
hierarchizdlt szerkezetii sziikségletrendszerben a sziikségletek szilird ald-folérendeltségi
szisztémaban helyezkednek el, s funkcioképességiiktol fuggben domindns vagy aldrendelt
poziciét toltenek be.

Az aktivitds szildrd, konzekvens vezérlését csak a hierarchizilt szerkezetii sziikséglet-
rendszer tudja biztositani.” Ennek az a magyardzata, hogy a személyiség sziikségletrend-
szerének, mint tiikrozd szisztéminak a mindségét, folérendelt helyzetiik folytin a domi-
nédns sziikségletek hatdrozzdk meg. Ugyanis ezeknek a sziikségleteknek domindns szerep-
hez jutdsa, meger6sOdése, azzal a fontos minGségi viltozdssal jir a személyiségben, hogy
az aldrendelt szikségletek, Osztonz6-reguldlé sajdtossdgaikat tekintve dtalakulnak a domi-
nans sziikségleteket timogaté faktorokkd. Ez azt jelenti, hogy az aldrendelt szukségletek
nem elégithet6k ki zavartalanul, csak a domindns sziikséglet érvényesiilése utdn. Ennek
tudhat6 be az a jelenség is, hogy az ember dltaldban nem tud zavartalanul pihenni vagy
szérakozni, mig valamely szdmdra is fontos és idGszerd elvdrdsnak, kotelezettségnek nem
tesz eleget. Ha azonban ezt a nyomasztd, vagyis domindns sziikséglete 4ltal diktalt
kotelességét teljesitette, zavartalanul érvényesitheti a szérakozdssal vagy a pihenéssel
kapcsolatos aldrendelt sziikségletét.

Tehit a személyiség sziikségletei egységes, szilard szerkezet(l és tartalmi, vagyis meg-
hatdrozott irdnyultsiggal rendelkezd, tilkrozé rendszert alkothatnak, ami kovetkezetes,
tendenciaszer(, jol prognosztizilhaté magatartist és tevékenységet eredményez. (ldsd 1.
dbra.) .

Azt, hogy a szilkségletek ilyen egységes, szilard szerkezetl és tartalmi rendszerré
szervezhetok, s ennek kovetkeztében meghatdrozott iranyu, tartds magatartisi tendencidk
alakulnak ki, a nevelés gyakorlata évszizadok dta bizonyitja. Ugyanis, midta szervezett
nevelési gyakorlat 1étezik, azéta folyik a névendékek magatartdsinak és személyiségének
mindsitése is. Ez a mindsités pedig 6sztondsen vagy tudatosan a magatartdsi tendencidk
alapjin folyt és folyik ma is. Ennek megfeleléen, mindsitjiik ,jénak’ azt a tanulét, akinek
magatartdsi tendencidi egybeesnek a tdrsadalom elvdrdsaival, ill. az ezeket kifejez6 nevelési
kovetelményekkel, ,rossznak” pedig azt, akinek a magatartdsi tendencidi eltérnek a
nevelési kévetelményektdl.

Ha a sziikségletrendszer hierarchikus struktirdja 1étrejott, s ennek kovetkeztében az
egyén aktivitisa meghatdrozott irdnyt kap, akkor beszélhetiink a személyiség irdnyultsd-
gdnak kialakuldsarol. ’

El6fordul azonban, hogy a szikségletrendszer diffuiz, rendezetlen, vagyis benne a
kiilonboz6 min&ségl sziikségletek azonosan funkcidképes dllapotban vannak jelen.

?Csudnovszkij, V. E.: K voproszu o pszichologicseszkoj szusnosztyi usztojcsivosztyi licsnosztyi.
Voproszi pszichologii, 1978, 2. sz. 23-34. L.
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Ilyen esetben a strukturdlatlan sziikségletrendszer pillanatnyi dllapotatél fuggden,
mdsként és masként tiikrozve a cselekvési helyzetet, mds és mds sziikséglet jut magatar-
tis-meghatdrozé szerephez, s ennek kovetkeztében az aktivitds a szitudcidval egyiitt
viltozo6, kovetkezetlen, labilis jellegii lesz. Az ilyen esetekben beszélink kialakulatlan
irdanyultsigu személyiségrol, ami természetesen a tarsadalmi aktivitds reguldcidjinak hid-
nyos, fejletlen voltdt jelzi (ldsd 2. dbra).

Az eddigiek alapjdn a nevelés alapvetd célkitlizéseként a sziikségletrendszer tirsadalmi-
lag értékes tartalmdnak, valamint hierarchikus strukturdjanak kialakitdsa, s mindezek ered-
ményeképpen az aktivitds kollektiv-tarsadalmi irinyultsiginak biztositdsa jelélhets meg.

Ez a célmeghatirozds azonban még kordntsem tekinthetd teljesen kifejtettnek, sot
inkdbb tovdbbi kérdések kiindulépontjit jelentheti. Mélyebben sziikséges ugyanis tisz-
tdzni a sziikségletrendszer tirsadalmi fejlettsége, a kivanatos sziikséglethierarchia kritériu-
mait, s ezzel Gsszefiiggésben konkretizdlni a sziikségletrendszer fejlesztésén mint dltaldnos
nevelési célon beliili elsddleges, és ennek aldrendelt mdsodlagos nevelési célkitiizéseket. Ha
ezt a feladatot vallalni akarjuk, akkor nem keriilhetjiik meg a sziikségletrendszer sajatossa-
gainak az eddigieken tilmutaté mélyebb és most mar nem csupdn funkciondlis vagy
strukturilis, hanem dontden tartalmi kiinduldsu elemzését.
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2. A kozosségfejleszto aktivitds sziikségleteinek kialakitdsa
mint elsodleges nevelési cel

Onmagdban az, hogy az eddigiek sordn tobbszor is hangsilyt kapott az a tény,
miszerint a nevelés folyamatdban a sziikségletrendszer hierarchikus struktirdjanak kialaki-
tasira toreksziink, jelzi, hogy a sziikségletrendszer nem homogén, abban kiilonb6z6
értéki és funkcidju elemek vannak jelen (pl. a jdték és a szérakozds sziikséglete, a munka
sziikséglete, a mozgds sziikséglete, a megismers tevékenység sziikséglete stb.), tehdt a
sziikségletrendszer nem csupdn az 0sztonzderd intenzitdsitél, hanem tartalmdtdl fiiggen
is rétegezett.® _

A nevelésnek természetesen nem lehet célja minden sziikségleti réteg azonos sulyu
fejlesztése, vagyis a nevelési célrendszer strukturdjat is koordindlni kell a sziikségletrend-
szer l1étezd, ill. kialakitand¢ strukturdjaval.

Abban a vonatkozdsban, hogy a kiilonbozé sziikségleti rétegek koziil melyek fejlesz-
tését tegyik a nevelés elsGdleges vagy masodlagos feladatdvd, mindig a tdrsadalmi praxis-
bdl szirmazé elvarasok az irdnyad6ak. Ebbdl kiindulva a szocialista tdrsadalmi val6sagnak,
gyakorlatnak és elvdrdsrendszernek megfelelé pedagdgiai szempontok alapjan rétegezve a
szilkségletrendszert, megfogalmazva a nevelési célokat, azt mondhatjuk, hogy a nevelés

8 Lersch, P.: Aufbau der Person. 1962, 122—-213. 1.
Problema potrebnosztyej v etike i esztetike. Szerk. Kagan, M. Sz. és Ivanov, V. G., Leningrid,
1976. 24.1.
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keretében a legf6bb célkitiizés a kozosségfejlesz 10 magatartds és tevékenyseg sziiksegletei-
nek kialakitdsa és megerdsitése, s ennek kozvetleniil aldrendelt cél az dnfejlesztd teve-
kenység sziikségleteinek kialakitdsa a személyiségben.

A kozdsségfejleszté magatartds €s tevékenység sziiksegletrendszerét a szocialista k6zos-
ségek minden szférdjdnak fejlodését eldmozditd, kovetkezd sziikségletek egyuttese al-
kotja:

— a kozosségfejleszts szellemi, fizikai és kozéleti munka sziikséglete;

— a kozosség értékeinek védelmére, Gvasdra irdnyuld sziikséglet;

— a szocialista kOzOsségek, valamint egyes tagjaik tiszteletének, megbecsilésének,

megsegitésének szitkséglete;

— a kozosség életét, munkajat aktivan segitd, fegyelmezett magatartds sziikséglete.

A kozosségfejlesztG magatartds és tevékenység felsorolt sziikségleteit az egész szocialista
kozosségi rendszerre vonatkozéan ki kell alakitani, ha a kozosségfejlesztd aktivitds széles
kord generalizdltsagdt biztositani akarjuk. Meg kell tehdt erGsiteni ezeket a sziikségleteket
minden k6zosségi szférdban:

— a tdgabb kdzdsségekre vonatkoztatva, vagyis a vildg haladé erdivel, a nemzetkozi

munkdsosztdllyal, a szocialista orszdgok kozosségével kapcsolatban;

— aziskolai és az osztdlykozosséggel kapcsolatban;

— acsaldddal kapcsolatban.

Ennek a tdrsadalmi szempontbdl rendkiviil jelentSs, a személyiség szocidlis arculatdt és
tarsadalmi aktivitdsat elsGdlegesen meghatdrozé sziikségletrendszernek a kialakitdsdval és
dominancidjinak biztositdsdval fejlédik ki a szocialista embereszmény differencia specifi-
kdja a kollektiv-tdrsadalmi irdnyultsdg, amely garantédlja a tovdbbiakban mind az aldren-
delt, nem domindns helyzeti sziikségletek, mind pedig a személyiség végrehajié feltetel-
rendszerének tarsadalmilag értékes médon és irdnyban torténé mozgésitdsit.

A kollektiv-tdrsadalmi irdnyultsdg 1étrejottérdl tehat akkor beszélhetiink, ha a k6zos-
ségfejleszté magatartds és tevékenység sziikségletei nem csupdn kialakulnak, hanem meg-
erGsodve, domindans helyzetbe keriilnek a személyiség sziikségletrendszerében. Ezen sziik-
ségletek egyiittese, azonos mindségi sajdtossdgaindl fogva, a kornyezeti hatdsokat egysé-
gesen homogén modon tiikrézi, eziltal Gsszerendezett, integralt jelleget ad a személyiség-
nek, s arra Osztonzi 6t, hogy ha a cselekvési helyzetek felkinaljak a kozosségfejlesztd
aktivitds lehetdségét, arra az egyén konzekvensen pozitiv médon reagdljon, s ettd] az
aktivitdsi irdnytol a zavaré hatdsok se térithessék el (ldsd 3. dbra).

A kollektiv-tdrsadalmi irdinyultsdg tartalmdt tekintve, a legmagasabb szinten tdrsadal-
miasult vildgnézeti-erkélcsi-politikai jellegii személyisegvonds, amely ennek megfelelGen
vildgnézeti-erkolcsi-politikai eszmeék, normdk, példa- és eszménykeépek, magatartisformdk
elfogaddsa, szubjektiv sziikségletekké, magatartismeghatirozé tényezGvé -vildsa tjdn
alakul ki. Nyilvanvalé, hogy a természet és a tirsadalom tényleges mozgistorvényeit
kozvetité vilagnézeti-erkolcsi-politikai eszmék és ismeretek elsajititisa, s az ezekhez
torténd, belsd sziikségletektd! inditott, meggy6zGdéses igazodds alapfeltétele a kozosség-
fejlesztG aktivitds eredményes és hatékony kibontakozdsdnak.

A kollektiv-tirsadalmi irdnyultsdg kialakitdsinak a pedagdgiai célrendszer elGterébe
dllitésa a fentiek alapjdn médot adna a vildgnézeti, kozosségi és erkolcsi-politikai nevelés
egyébként is elvdlaszthatatlan feladatainak egységes és elsGdleges nevelési célba torténd
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integrdldsdra, hangsilyozottabbd és konkrétabba tenné a szocialista pedagdgiai célrendszer
kollektiv jellegét, s biztositand a nevelési hatdsrendszer, a gyakorlati pedagdgiai akcidk
egyértelmi orientdldsat.

3. Az onfejlesztd aktivitds sziikségleteinek kialakitdsa
mint mdsodlagos nevelési cél

A kozosségfejlesztd tevékenység és magatartds sziikségletrendszeréhez viszonyitva a
nevelési célrendszer mdsodik rétegéhez sorolhatjuk az onfejleszts aktivitds sziikségleteinek
kialakitdsdt, ami azonban nem jelenti a teljes hdttérbe szoritést, hiszen ezen sziikségletek
bdr 4ttételesen, de igen jelentGs kozosségfejlesztd funkciéval is birnak, igy tdrsadalmi
értékiik szamottevd.
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Az oOnfejleszté aktivitds szitkségletei hatdrozzik meg az egyén legfGbb irdnyokban
torténé fejlédését, személyiségbeli lehetSségeinek kibontakozdsit, s megalapozzdk a per-
manens nevelést, vagyis az intézményes nevelés és képzés utdni egyéni Onfejlesztd,
onképzd, onnevels tevékenységet.’

Meg kell azonban ezen a ponton jegyezni, hogy mig a kozOsségfejleszté aktivitas
sziikségletrendszerének tartomdnya a szocialista tdrsadalmi rend teljes vagy viszonylag
hosszabb fejlédési periédusira kiterjedd érvényességgel megjelolhetd, addig az dnfejleszté
aktivitds szitkségletrendszerének dllomdnya a tdrsadalom rovidebb tavon véltozé igényei-
hez igazodik. Ez tehdt azt jelenti, hogy a mdsodlagos nevelési cél tartomdnya viszonylag
véltozékonyabb.

A fentieket figyelembe véve az OnfejlesztS tevékenység és magatartds sziikségleteihez
tdrsadalmunk jelenlegi elvirdsrendszerének megfelelGen az aldbbi f6bb sziikségletek latsza-
nak besorolhatdknak, vagyis ezek alkotjik a mdsodlagos nevelési cél tartomanyat, s ezek
kialakitdsdra és megerSsitésére toreksziink nevelési gyakorlatunkban:

— intellektudlis-miivelddési sziikségletek: a perceptiv és intellektualis aktivitds szik-
séglete, az 1j informéciok és ismeretek irdnti sziikséglet, a teoretikus kutatds és
konstrudlds sziikséglete;

— esztétikai sziikségletek: az esztétikai szemlélGdés-élménybefogadds és az esztétikai
alkotds igénye, az esztétikai jelenségek reprodukildsinak igénye, az ember sajit
megnyilvinuldsaival kapcsolatos esztétikai igényesség;

— az egészséges életmod irdnti sziikségletek: a rendszeres testmozgds és testedzés
sziikséglete, az egészséges életritmus és a higiéniai szabdlyok betartdsdnak sziikség-
lete.

A kozosségfejleszté magatartds és tevékenység, valamint az Onfejlesztd tevékenység
sziikségletrendszerének az Osszehasonlitdsa j6l érzékelhetdvé teszi azt, hogy itt tdrsadalmi
értékiik szerint kiilonboz8, bdr egyik esetben sem nélkilozhetd sziikségletcsoportokrél
van sz6, amelyek fejlesztése a nevelési célrendszer mds-mds rétegében keriilhet megfogal-
mazisra, amint azt a kovetkezGkben egy tdbldzat szemiélteti (14sd 4. dbra).

Hozzd kell fiizni végiil az eddigiekhez azt is, hogy az els6dleges és a mdsodlagos
nevelési cél megkiilonboztetése nem csupdn ezen célok tartomdnydnak tarsadalmi érték-
kiilonbségeit jelzi, hanem a két nevelési cél érvényesitésének generalizdltabb vagy kevésbé
generalizalt voltdt is. Mig ugyanis az elsGdleges nevelési cél az egész pedagdgiai célrendszer
élén dll, érvényesitésének kore a teljes pedagdgiai tevékenységre kiterjed, tehdt a személyi-
ségformadlds folyamatdnak egészét orientdlja, s megvalésitisihoz az egész pedagdgiai
hatdsrendszernek és minden pedagdgiai szintérnek hozzd kell jarulnia, addig a masodlagos
nevelési cél parcidlisabban érvényesiil, egyes elemei a pedagégiai praxis egyik szektoraban,
mds elemei mds nevelési szintéren vagy egy-egy sajitos tevékenységformdban keriilnek
megvalositasra.

® Agoston Gyorgy: A pedagdgia alapfogalmai és a nevelési célrendszer. Akadémiai Kiadd, Bp. 1976.
147.1.
Kozoktatds és permanens nevelés.-Szerk. Mihdly Otté. MTA Pedagégiai Kutatd Csoport, 1979.

242



Az elsédleges és a mdsodlagos nevelési cél helye
a pedagogiai célrendszerben

Nevelési cél Osztonzd- requldlo
tartomdnya sajdtossdgcsoport

A koz0sség - Az onfejlesztd
fejlesztd aktivitds
aktivitds szukségletei
szukségletei

x

w

N

")

o Elsddleges Mdsodlagos

Lzu nevelési cél nevelési cél

o tartomdnya tartomdnya

-J

‘w

o

= Képzési cél Végrehajtd

\g ] tartomdnya sajatossdgesoport

o

<

o

w

a

4. dbra

4. A tarsadalmi sziikségletek interiorizdcidja a nevelési folyamatban

A személyiség tarsadalmi aktivitdsit meghatdroz6 magasrendd sziikségletrendszerének,
s igy irdnyultsagdnak kiépiilése is bonyolult interiorizdciés folyamat eredménye.

A tirsadalomnak az egyén aktivitdsdval, magatartdsdval és tevékenységével kapcsolatos
elvardsait, objektiv sziikségleteit, a neveld meghatdrozott magatartds- és tevékenységfor-
makra vonatkozd kovetelmények, komplex magatartdsi és tevékenységi modellek, vildg-
nézeti-erkolcsi-politikai-esztétikai stb. normik, eszmék formdjaban kozvetiti. A nevelési
folyamatban a felsorolt tdrsadalmi sziikségletek sajdtos formai viltozatokban interioriza-
l6dnak, vdlnak a magasrendi szubjektiv sziikségletrendszer részévé.

A tdrsadalom sziikségletei konkrétan szokdsok, példakeépek és eszményképek, valamint
meggyozodések formdjiban épiilnek be a személyiség sziikségletrendszerébe.

A magasrendii, tdrsadalmiasult sziikségletrendszer a felsorolt sziikségletformdkbdl épiil
fel, amelyek formai eltéréseik ellenére teljes mértékben tartalmazzdk a sziikségletek két
kritériumdt, a magatartasbeli, tevékenységbeli programot és az ennek végrehajtisira indité
impulzust, 6sztonzderdt. Formai kiilonbségeik alapvetGen a benniik foglalt magatartasi-
tevékenységi program dltaldnositottsdgi szintjében, valamint interiorizdldsuk és megerdsi-
tésiik utjainak kiilonbozGségében rejlik.
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Mindez jél tiikr6z5dik az egyes sziikségletformik definiciéiban:
— a szokdsok beidegzés-begyakorlds utjan szikségletté alakult magatartds- és tevé-
kenységformdk;
— a példaképek és eszményképek meghatarozott magatartdsi-tevékenységi modellek
utdnzisdnak, kovetésének sziikségletei;
— a meggyozideések szitkségletté vilt vildgnézeti-erkolcsi-politikai-esztétikai stb. nor-
mik, elvek, eszmék rendszerei.'°
A fentiek alapjdn tehdt a nevelési folyamat lényegét differencidltabban gy fogalmaz-
hatjuk meg, hogy az nem mds, mint a kGzdsségfejleszté és onfejlesztd aktivitds szokdsai-
nak, példa- és eszményképeinek, valamint az ilyen tipusu aktivitdssal kapcsolatos meggyd-
zédések kialakitdsinak a folyamata.

5. A pedagogiai célrendszer strukturdlisinak elméleti
és gyakorlati konzekvencidi -

A pedagégiai célrendszernek a tdrsadalmi elvirdsok, valamint a személyiség tartalmi-
szerkezeti sajitossigainak egyiittes figyelembevétele alapjin térténd strukturdldsa, a
pedagégiai elmélet néhiny rendszertani és ezzel Osszefiiggésben, a gyakorlat t6bb haté-
konysdgbeli problémdjat segithet megoldani. Mindenekel&tt hozzdjarulhat egy szelektiv és
siilyozott pedagdgiai feladatrendszer kidolgozisihoz, tovabbd a pedagégiai gyakorlat
differencidltabb feladatszemléletének kialakitdsdhoz, s egy olyan neveléskozponti szemlé-
letméd megalapozdséhoz, amelynek talajén a pedagégiai eszk6zrendszer tilnyomé tomege
nem pusztin az ismeretkozvetités érdekében, hanem ezen til a személyiség komplex és
valéban mindenoldalu fejlesztése érdekében, az 0sztonzs-reguldls, valamint a végrehajté
személyiségkomponenseknek a tdrsadalom elvardsaival és értékrendjével megegyezd mo-
don torténd fejlesztése érdekében keriilhet mozgésitdsra.

9 Anciferova, L. L.: Licsnoszty i gyejatyelnoszty. In: Problemi licsnosztyi. Szerk. Banysikov, V. M.
Moszkva, 1969. 440. 1.
Obsaja pszichologija. 1970. 1. m. 104—107. 1.
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