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KUTATASI IRANYAINK ES EREDMENYEINK
AZ MTA PEDAGOGIAI KUTATO CSOPORTJABAN

» -+ aZ egyén sohasem egészen azt éri el, amit akart;
mindig van egy bizonyos kudarc. A kudarc gondolata nem
ellentétes a remény gondolatdval,”

J. P. Sartre

A Pedagogiai Kutaté Csoportot hosszi harcok eredményeként 1972-ben hoztik létre.
A Tudominypolitikai Bizottsdg hatdrozata alapjin a 105/1981. (M. K. 5.) MM szdmii uta-
sitdsa 1981. februdr 1. napjatél az MTA Pedagégiai Kutaté Csoport 1étesitésérsl sz6lé
4/1972. MTA-F. (A. K. 5.) szdm utasitdst hatdlytalanitotta. Vége van tehdt annak a ro-
vid id&szaknak, amikor a magyar neveléstudomdany akadémiai szint{i kutatéb4zissal is ren-
delkezett. E rovid 9 évet nem lehet nagy szavakkal értékelni. Anndl is kevésbé, mert ez
sem volt zavartalan. Ez id§ alatt is tobbszor megkérdsjelez6dott a Kutat6 Csoport 1étének
sziikségessége. 1976-ban pedig — amikor az intézetnek kordbbi kutatd garddjanak jelentds
részét6l meg kellett vilnia, s kutatdsi orientdcidit is meg kellett véltoztatnia — valéjdban
Ujraszervezési folyamaton ment keresztil.

Nem bizonyult szerencsésnek az sem, hogy a Kutato Csoport eltt mindvégig kettSs
feladat 4llt: akadémiai, tehdt elsGsorban alapkutatdsi szinten miivelni a neveléstudomdnyt
és kozvetleniil segiteni a koznevelés fejlesztésére irdnyulé oktatdspolitikai torekvéseket.
Ez utébbi szdlon a PKCS-ban foly6 kutatdsok tobbsége az orszdgos 6. sz. Kutatdsi
firanyhoz kapcsolédott. Erzékenyen érintették tehdt az azzal kapcsolatos tartalmi és
szervezeti bizonytalansigok. A bizonytalan elvirdsok miatt 1973 és 1978 kozott tobbszor
viltoztak a fGirdny témdi, s az ennek kapcsin tdmadt nyugtalansig, bizonytalansig
mindannyiszor érezhetd volt a Kutaté Csoportban is.

A megsziinés pillanata szimvetésre késztet. Annak felmérésére, hogy a nem mindig
kedvez§ koriilmények ellenére, sikeriilt-e eredményt vagy részeredményt elérniink véllalt
feladatainkban. Ugy itéljiik, hogy e ,lelkiismeret vizsgdlatnak” van, lennie kell a kozre
tartozé vetiiletének is. Indokolt és sziikséges, hogy a szélesebb szakmai kozénség tudo-
mdsdra hozzuk: milyen orientdcidk, szemléleti és modszertani megkozelitések éltek inté-
zetlinkben, s az egyes témdk gondozdsdban meddig jutottunk. Taldn ez is egy lehetséges
titja annak, hogy tovibbélésiiket elGsegitsiik, s a kutatdk teljesitményeit legaldibb 6nma-
gunk értékeljiik.

Az MTA PKCS az 1976—80-as tervidGszakra az aldbbi 6t téma kutatdsdt villalta:
I. A 6. sz. kutatasi f6irdinyhoz tartozé témdk:

1. Iskolarendszeriink tdvlati fejlesztési stratégidja.

2. A miivel8dési hatrdnyok tdrsadalmi és iskolai okai s kiegyenlitésiik lehetdségei.
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3. A tanuldifjisdg tevékenységének és a szocialista tdrsadalomhoz valé viszonyuld-
sdnak vizsgdlata, kiilonos tekintettel a k6znevelés fejlesztésére.

II. A kutatdhely dltal kiemelt témdk:

1. A tarsadalmi fejlédés kdvetelményei és a nevelés valtozdsai korunkban.

2. A magyar neveléstorténet néhdny kérdésének kutatisa, rendszerezése és szintézise.

A témdk kutatdsdnak globdlis eredményérél kilonbozo osszegzésekbdl, értékels anya-
gokbél inkdbb volt médja értesiilni a sziikebb-tigabb szakmai kézvéleménynek. Eppen
ezért e helyen egy mds utjit vilasztottuk kutatdsaink bemutatisinak. Témanként sorra
vesszilk a vizsgdlt résztémadkat, s megemlitjitkk a kutatk nevét is.

1. Iskolarendszeriink tdvlati fejlesztési strategidja

E témdban vizlatosan az aldbbi f6bb eredményeket foglaljuk dssze:

— A kovetkez$ évtizedek iskolarendszerére vonatkozé lehet8ségek és feltételek felmé-
1ése, leirdsa. Az igények és a valdszinsithetG viszonyok Osszefliiggésében tobb modellva-
ridns felvdzoldsa. :

— Egy \j fejlesztési magatartds szorgalmazdsa: az egyszeri, dtfogo, felulrdl iranyitott
fejlesztés helyett a folyamatos fejlesztésé, amelynek keretében valamennyi irdnyitdsi szint
relativ 6nallosdggal rendelkezik.

— E felfogdsnak megfelelden az egységes kozépiskoldztatds — teriileti fejlettségtél
fiiggé — killonbozd varidnsai kidolgozdsa. A Magyarorszdgra jellemz§ ilyen szempontu
tipolégia megalkotasa.

— Egy uj oktatdstervezési koncepcio megalkotdsa. Az oktatdstervezés miivelGdéster-
vezésként valé felfogdsa. Ehhez kapcsolédoan: munkdlatok az oktatdstervezés Gj metodi-
kdjdnak kidolgozasira. Az indikatorok és mutatdk \j tartalmdnak megaddsa.

Az eredményekhez e téma kutatoi a kovetkez6 munkdkkal jarultak hozzd.

a) Kozma Tamds végezte az egész témakor szervezését, irdnyitdsit, szintetizaldsat.
Kisérletet tett néhdny kapcsolddé elméleti probléma korszerii értelmezésére: fejlesztés,
tervezés stb. Kézponti szerepe volt a kdznevelésre vonatkoz6 tavlati fejlesztési koncepcio
kidolgozisdban. Szorgalmazta az oktatdstervezésnek miivelGdéstervezésként valo elfogad-
tatdsit. Ehhez kapcsol6ddan foglalkozott e tervezési orientdcié mddszertani vonatkozdsai-
val (hosszutdvu, elSrejelzs, folyainatokbdl kiindul6 stb.). Kisérletet tett az intézményes
oktatds és az oktatdsirdnyitds politikai szociolégiai és szervezetszocioldgiai értelmezésének
kidolgozdsdra is.

b) Inkei Péter: Azok a problémdk foglalkoztattdk, amelyek a koznevelésfejlesztésnek a
teriileti elvvel valé kapcsolatdbdl adédnak. Vizsgdlata azt célozta, hogy az orszdgot a
tdrsadalomstatisztika eszkozeivel olyan teriileti egységekbe sorolja, amelyeknek megfelel-
het a kdznevelés tavlati fejlesztésének egy-egy specidlis utja. (Munkdja bdzisit képezte a
kormdny dltal 1971-ben elfogadott orszigos teriiletrendezési koncepcié 90 kozépfoku
korzete.) Kidolgozta azokat a mutatékat, amelyekkel a teriileti egységek az adott szem-
pontbdl vizsgdlhatdk. A faktoranalizis; illetve clusterelemzés alkalmazdsdval prébalkozott.

c) Ritook Pdlné: A tirsadalmi munkamegosztds rendszerébe valé optimilis beilleszke-
dés kérdéseivel foglalkozott. Felfogdsa szerint a tirsadalmi munkamegosztds szerkezete és
az egyén személyiségszerkezete kozé kell épiilnie egy olyan, tudatosan megtervezett
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tevékenységrendszernek, amely a munkdra nevelés elsG hatdsaitél a pdlyaorientdcion, a
fakultativ oktatdson és a szakképzésen dt, a tirsadalmi munkamegosztds rendszerébe val6
beilleszkedésig tart. Vizsgilta e koncepcié realitdsdt hazai telepiilés- és ezzel Osszefliggl
munkamegosztds szerkezetiink sajitossdgait figyelembe véve is.

d) Forray R. Katalin: A kozépiskoldzds irdnti igények vizsgilata allt kutatdsa elotere-
ben. Feltételezte, hogy a kozépiskolai képzési kindlat gazdagoddsa hozzdjirulhat a tovdbb-
tanuldsi igények megnovekedéséhez. A kutatds sordn megvizsgdlta az orszdg valamennyi
virosi vonzdskorzetében a kozépiskoldzottsdg szintjét, a kozépiskolai végzettség terjedé-
sének dinamikdjdt, s ezen beliil bizonyos tipusokat kiilonboztetett meg.

e)Nagy Mdria: Innovicié-kutatdst végzett, azaz a magyar oktatdsiigy meguijuldsdnak-
megujithatésdgdnak helyi feltételrendszerét egy orszdgos korli adatelemzéssel kisérelte
meg feltérképezni. Az adatok elemzése nyomdn feltételezhetS, hogy a kiilénbozd tipusu
teriileteken mds-mds dtja, formdja varhat6 az oktatisiigy fejlédésének. A kutaté kiilon-
boz6 oktatdsiigyi kisérletek esettanulmdny-szerd elemzesevel megkisérelte tanulmdnyozni
az innovici6 szubjektiv feltételeit is.

f) Dedk Zsuzsa: Els6sorban a tanitdsi potencidl teriileti kiilonbségeinek vizsgdlatdval,
Haldsz Gdbor pedig az iskolai 1égkorre vonatkozdé kutatisokkal jarult hozzd a téma
sokoldalu vizsgilatdhoz.

Lényegében e témakorhoz kapesolhaté Benedek Andrds kutatdsa is. Benedek Andras
— szovjet aspirantirdt végzett — fiatal kutaté a szocialista oktatdsi rendszerekben az
altaldnos és a szakmai képzés Osszefiiggéseit vizsgilja. Féleg szovjet. és NDK-beli tény-
anyag alapjdn, kutatdsdra Osszehasonlité pedagdgiai indittatds és komparativ rendszer-
elemzés a jellemzG.

2. A miivelGdeési hdtrdnyok tdrsadalmi és iskolai okai
s kiegyenlitésiik lehetdseégei

A téma kutatdsdnak vdzlatosan megfogalmazott eredményei a kovetkezdk:

— Uj kutatssi aspektus kidolgozasa, a miivelGdési hatrany problémdéjanak pedagégiai
szempontu konceptualizdldsa.

— A hdtrdnyos személyiség-struktirdk feltérképezésére tett kisérletek. A hatrany
pszichikus GsszetevSinek analizdldsa.

— Kisérletek szervezése, fejlesztG programok kidolgozisa a hdtrinyos pszichikai struk-
tdrdval rendelkezGk befolydsoldsdra, hatrdnyuk csokkentésére.

A csoport munkatdrsainak eredményei a munkamegosztds alapjan:

a) Mohds Livia: Az egész téma kutatdsanak irdnyitdsa, szervezése mellett a személyiség-
fejlesztS onismereti kiscsoportok szerepét vizsglta a mivelSdési hitrany személyiségbeli
kovetkezményeinek lekiizdésében. Azaz: két budapesti gimndziumban szervezett kiscso-
port segitségével arra prébélt vilaszt kapni, hogy a szociabilitds, a kreativ irdnyultsag és a
miivel6dés irdnti belsé motivdltsig mennyiben befolydsolhaték a kiscsoportok médsze-
reivel. (EbbsSl a szempontbdl tematikus és szabad, interakciés kiscsoportot egyarant
vizsgalt.)

b) Cséregh Eva: A terviddszakban egyik f6 kutatdsi teriilete a lakételepi életmédnak
mint mivel5dési hatranyt el6idézs tényezGnek a vizsgilata volt. Masik ténykedési terlilete
olyan, az alkotoképesség fejlesztésére alkalmas programok kidolgozdsa és kiprobildsa,
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amelyek alkalmasak a hdtrdnyos helyzetii dltalinos iskoldsok pszichikus hdtrinydnak a
csokkentésére vagy megsziintetésére.

¢) Habermann M. Gusztdv: A miivelGdési hitrany-jelenségek személyiség pszichologiai
ismérveit igyekezett feltdrni. Orszdgos, reprezentativ mintin, sokviltozés statisztikai
appardtussal vizsgdlta 1., 2., 5. és 6. osztdlyos altalinos iskolds tanulék személyiségének
egyes Osszetevdit: attitlidoket, motiviciés jellemzdket, irdnyultsdgokat, képességek egész-
leges elrendezidését. A szocio-okondmiai és szocio-kulturilis hdtteret ugyancsak sokvil-
tozés appardtussal kutatta, s a két rendszert egymdssal osszefiiggésbe hozta. Igy lehetévé
vilt bizonyos személyiségszerkezeti — elsGsorban hitrinyos — strukturak csalddi-kultura-
lis-tarsadalmi Osszefuiggéseinek feltdrdsa.

d) Bolla Kdroly: Elsdsorban a pedagégusok és a tanulok kozotti attitlidviszonyok
oldalarél kozelitett a témdhoz. Azt vizsgilta, hogy a hdtrany iskolai manifeszticigja
miképpen fiigg Ossze a pedagégussal valé azonosuléssal, az igynevezett imitativ attitiiddel.

3. A tanuloifjusdg tevékenységenek
és a szocialista tdrsadalomhoz valo viszonyuldsinak vizsgdlata,
kiilonos tekintettel a koznevelés fejlesztésére

A téma kutatdsdban elért eredmények rovid osszefoglaldsa:

— A tanuléifjisdg tanulmdnyi, kozosségi, kozéleti, politikai és szabadidds tevékenysé-
gét jellemzd karakterisztikdk redlis feltdrdsa. '

— Fontos pedagdgiai-szocioldgiai tanulsdgok, amennyiben a tanuléifjusag életmédjara
vonatkozdéan Uj, eddig nem ismert kovetkeztetéseket tartalmaz.

— Konkrét kovetkeztetések a permanens nevelés elmélete és a mozgalmi pedagdgia
szamdra.

— Pedagégiai-szocioldgiai jellegli komplex vizsgdlati eljirds kidolgozdsa. Ennek céljait
szolgdl6 kérdgivek, tesztek elkészitése.

Az egyes kutatok feladatai a témdan belil:

a) Hunyady Gydrgyné: Mint a Tanulék viszonyuldsa a tanulashoz és kozGsséghez az
iskolarendszer kilénb6zd szintjein c. résztéma kutatdja, vizsgdlta a kiillonbozé iskolati-
pusokban tanulé fiatalok k6zosségi, illetve tanulds irdnti bedllitodasdt. A vizsgdlat eredmé-
nyei azt mutattdk, hogy a tanuldshoz és a kozdsséghez valé viszonyulds kolcsonosen
Osszefigg: a gyermekek és ifjak iskolai csoportjaiban a tanulds els6rendii kozosség-struktu-
rdlé témyezd, a kozosségi viszonyok pedig befolydsoljédk a tanulék tanuldshoz vald
viszonydt. A tanuldssal kapcsolatos bedllitédas Osszefiiggni 1atszik mind a mivelGdéshez,
mind a munkdhoz, mind a kotelességhez valé viszonyuldssal. Ugyancsak vizsgdlta a kutaté
a tanulék szocialista tirsadalomhoz fiiz6dG viszonydnak kognitiv és affektiv vonatko-
zdsait is.

b) Pék Andrds: Kutata51 teriilete a gyermekkori politikai szocializdcié folyamatdnak,
ezen belill elsSsorban a tirsadalmi kérdések irdnti bedllitédds kialakuldsinak vizsgdlata.
Empirikus adatok alapjin megkiilonboztette a politikai szocializdcié tipikus ttjait, kii-
16n0s figyelmet forditott a politikai kozombaosség okainak felderitésére.

" ¢) Sdntha Pdl: A tanuléifjisdg szabadid6-szokdsai alakitdsinak legfGbb tényezsit vizs-
gilta nevelés-szociolégiai megkozelitésbél, tobbezres didkpopuldcidn. A kutatds részben
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az iskolai szabadid6-kozosségek nevelési tevékenységére, részben pedig a kozmivelSdési
intézményekkel valé \pedagégiai egylittmi{ikodés jelenségeire irdnyult. Vizsgdlta annak
lehetSségeit, hogy a miivel6dési jellegii szabadidS-szokdsok megalapoz4séra irdnyulé peda-
gogiai tevékenység hogyan épithetd be az iskola pedagdgiai feladatrendszerébe.

E témakorhoz kapcsolédéan Mester lidiko az ifjusdgi mozgalomnak a didkok szabad-
id6-szokdsainak alakuldsdra gyakorolt hatdsaval foglalkozott.

d) Daréczy Sdndor: A tanuléi értékvilasztds és értéktudatossig problémaijat vizsgdlta 5
kozépfokii intézményben, 4 éves longitudindlis nyomonkovetéssel. Legf6bb tartalmi-
moédszertani konzekvencidja a Kisérletnek: az értékorientdcié viszonylag konstansabb
elemei rendszerbe foglalhatdk, s a gyakorlat szimédra modelldlhaték. Legf6bb csomépont-
jai: a tudatformdlds, a tevékenységformilds €s a szocidlis kapcsolatok fejlesztése koré
rendezheték.

E témdhoz kapcsolédéan végezte kutatdsait Miklios Imréné, aki a pedagoguskozosseg
szerepét tanulmdnyozta a tanulék tevékenységrendszerének irdnyitdsdban. A vizsgdlatok
szerint a tanuléknak csak a tanuldssal kapcsolatos tevékenységei szervezettek, s a pedagé-
gusok irdnyito szerepe a tanuldi tevékenységrendszer Osszességét tekintve, nem kielégits.

€) Toth Dezséné: A tanulék tdrsadalmi bedllitéddsa alakuldsdnak és tapasztalatai
osszefiiggésének felderitésére végzett kisérletet 7—8. osztilyos tanulok korében. Az adatok
értékelése még nem fejez6dott be. Az eddigi eredmények a csaldd meghatdrozé szerepere
hivjik fel a figyelmet ebben az Osszefiiggésben is.

4. A tdrsadalmi fejlédeés kovetelmeényei
és a nevelés viltozdsai korunkban

A téma kutatdsdban elért iegfontosabb tudomdnyos eredmények:

— A permanens nevelés elméletének, a szocialista neveldiskola elméleti Gsszefiiggésé-
nek feltirdsa, az iskolakézpontu permanens nevelés lehetoségemek tudomdnyos dsszefog-
laldsa.

— Vizsgdlat a permanens neveléssel adekvdt személyiségfejlesztés, az onallé tanulas
iskolai kialakitasi lehetGségeire.

— A nevelési célrendszer kilonbozé dimenzidinak feltdrdsira irinyulé munka. (Eddig
nem vizsgdlt dimenziék, pl. antropolégia.) A kulonbozo dlmenuék szintetizdldsdra ird-
nyuld torekvés.

— A neveléstudomdnyban 1j dolog e kérdésben a rendszerelemzés és a modellezés

— A neveléstudomdnyban e kérdésben eddig nem alkalmazott megkozelitések, a rend-
szerelemzés és a modellezés eredményeinek hasznositasa. '

— Probélkozds a célrendszernek a permanens nevelés elve alapjdn torténd klfejtésere

— Kisérletek szervezése és klserletl anyagok Készitése az erkoOlcsi-vilignézeti nevelés
hatékonyabbi tételére.

— A kortdrs polgdri pedagdgiai irdnyzatok Kritikai analizise.

A kutatdsban részt vevék munkdjdnak vazlatos bemutatdsa:

a) Mihdly Otto: Integrdlta a killonbozd résztémakban elért eredményeket, ami elméleti
témdrél lévén sz6, kilonosen fontos feladat, kiemelkeds szerepe volt az egyes témak
konceptualizlisdéban. Kutatta a permanens nevelés elméletét, igy tekintve azt, mint a
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tirsadalmi fejlodés pedagégiai vetiileteként létrejott 1j, a legkilonbozbb Osszefiiggésben
megnyilvanul6 alaporienticiét. FG feladatnak egy iskolakézpontu permanens nevelési-
miivelési rendszer elméleti megalapozisit tekintette. Részt vett egy, az UNESCO dltal
kezdeményezett kutatisban, amely a permanens nevelés szubjektiv feltételének, az 6néllé
tanulds iskolai feltételének vizsgdlatdra irdnyult. Irdnyitotta a célrendszer kiilonbozd
részdimenzidinak vizsgdlatira irdnyulé kutatdsokat, szintetizdlta ezek eredményeit, vizs-
gilta a célrendszer értelmezését a permanens nevelés elmélete alapjin, ezdltal egy
komplex, tobb rétegii, dinamikus célrendszer kimunkaildsdra torekedve.

b) Biré Katalin (Bdbosik Istvén kilsé munkatdrssal): A tarsadalmi erkolcs interioriza-
cidjdval és e folyamat pedagdgiai irdnyithatésdgdnak lehetdségeivel foglalkozott. Orszagos
reprezentativ vizsgdlat keretében felmérte a 7—14 éves tanuldk erkolcsi arculatit. Ennek
keretében olyan mérdeszkozt dolgozott ki, amely széles korben alkalmazhaté neveltségi
szintmegallapito vizsgilatokban. 4 éven dt tarté kisérletet szervezett 1—4., ill. 5-8.
osztalyig, melynek sordn az dltala kidolgozott fejleszté program segitségével vizsgalta a
tanulék erkolcsi szintjének véltozdsi, alakulasi tendencidit. A kutatds és kisérlet konzek-
vencidi alapjdn a célrendszer etikai aspektusainak gazdagitdsdra nyilt lehet&ség.

c) Szebenyi Péterné: Orszagos reprezentativ 5 és 10%-os mintdn gimndziumokban és
szakkozépiskoldkban vizsgilta a tanuldk valésagos, szabdlyozdképes erkolcsi-vildgnézeti
értékeit. Elkészitett egy fejleszt célzatii kozépiskolai nevelési programot, melynek ko-
zéppontjdban egy Uj vildgnézeti tantirgyblokk oktatdsa dllott. Az értékkozvetitésnek ezt
az alternativdjit 5 éven dt prébdlta ki dtlagos gimndziumokban és szakkozépiskoldkban.
Mindezek alapjdn a célrendszer vilignézeti-moralis oldalainak j megkozelitésére adédott
lehetdség. .

d) Angelusz Robertné: Egyfel6l a permanens nevelés elméletének az antropoldgiai
tartalmdval, mdsfel6l a célrendszer antropolégiai Osszefiiggéseivel foglalkozott. Ennek
sordn az egyik fG elméleti torekvése a nevelés antropoldgiai elmélete és a pedagdgiai
antropolégia kozotti kiilonbség megtétele. Annak bizonyitdsa, hogy az antropoldgiai
aspektusnak jelen kell lennie a marxista szellemi{ neveléselméletben is. Mindkét fentebb
emlitett Osszefliggésben azt vizsgdlta, hogy milyen tények, milyen mddszertani Gsszefiig-
gésben relevdnsak az antropolégiai megkozelités szimadra.

e) Bdlint Mdria: A kortdrs nagyhatisi neveléselméleti koncepcidk kritikai analizisével
foglalkozott. Az egzisztencialista pedagdgia és a pedagdgiai antropoldgia feldolgozdsa
sordn elsGsorban arra kereste a vdlaszt, hogy a nevelés célja, funkciéi kérdésében milyen
tendencidk jellemzik a kortdrs pedagégiai gondolkoddst. Jelentds része volt abban a
munkdban, amely monografiaszeriien feldolgozta a kiillonb6z6 ,,radikdlis™ iskola-kisérle-
teket és alternativ iskolamodelleket.

E témako6ron beliil folytatta kutatdsait Gubi Mihdly is, aki az iskolai szocializdciés
elméleteknek a pedagégiai célelmélet alakuldsdra gyakorolt hatdsdval foglalkozott.

) Timdmé Szabo Julia: A permanens nevelés elméletének s a célelmélet kutatdsdhoz
egyardnt kapcsolédva, a nevelés egy specidlis, az iskolai szerkezeten kiviili formdjdval, a
muzeumi neveléssel foglalkozott. Vizsgdlta azokat a lehetGségeket, amelyeket az esztéti-
kai-vizudlis nevelésben a mizeumok betdlthetnek.

g) Pilvolgyi Lajos: A pedagégiai célrendszer modellezésével kapcsolatos kutatdsokat
folytatott. Kisérletet tett a nevelési célok specidlis természetének megragaddsira, meg-
kezdte a pedagdgiai célok diagnosztikai funkcidit megalapozé célorientdlt mérési model-
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lek vizsgdlatat. E 1ényegében alkalmazott kérdésfelvetés mellett egydltaldban a pedagdgiai
modellezés ismeretelméleti, modellelméleti és méréselméleti kérdései, illetve rendszer-
szemléleti vonatkozdsai foglalkoztattdk.

5. A magyar neveléstorténet néhdny kérdésének kutatdsa,
rendszerezése és szintézise

E munkilatok donté mértékben a két kotetes magyar neveléstorténet elkészitéséhez
kapcsolddéan folytak.

A neveléstorténet feldolgozdsdban elért legfontosabb eredmények:

a) A hazai neveléstorténet-irds soran els6 alkalommal sikeriilt megvaldsitani ilyen
kollektiv munkdt. A marxista torténettudomdny eddigi tapasztalatait sikeresen alkalmaz-
tuk neveléstorténeti hagyomdnyaink feltirdsiban. A szerzék (az eddigi kéziratok tapasz-
talatai alapjdn) eredményesen valdsitottdk meg és alkalmaztdk e komplex mivel&déstor-
téneti modszert, Kilépve a féleg egyes korszakokra és kiemelkedd személyek életmiivére
korldtoz6d6 neveléstorténeti felfogdsbol. Az elsd kotet kézirata elkésziilt, 2 masodik kotet
kb. 75%-os késziiltségi fokon van.
~ b) Az ellenforradalmi rendszer kdzoktatdspolitikdjanak néhiny ma még lényegében fel-
dolgozatlan problémdjdt vizsgdlat ald vettiik. Kutatdst inditottunk az ellenforradalmi
rendszer oktatdspolitikai koncepcidjit elGkészit6 és azt megalapozé olyan torvények és
rendeletek Osszegytjtésére és elemzésére, amelyekre a korszak iskolapolitikdja épiilt, to-
vibba azok megvalésuldsi médjainak feltdrdsdra. Ezzel psrhuzamosan kezd&dott el az a
munka, amely az ellenforradalmi rendszer népoktatdsi helyzetének elemzését, a célok és a
tényleges eredmények kozott jelentkez$ ellentmonddsok oldaldrdl kivdnta vizsgdlni. -
Célunk az volt, hogy a népi demokratikus rendszer 4ltal 616kolt népoktatdsiigyet telje-
sebben mutassuk be.

c) A tervidészak mdsodik felében megkezdtik a Magyar Szocidldemokrata Part 1922
és 1939 kozotti idGszakban folytatott kozoktatdspolitikai tevékenységének a felderitését.
A kutatds arra irdnyult, hogy szdmba vegye a magyar munkdsmozgalom legélis partjinak
altaldnos miivelédéspolitikdjat és ezen belil az iskolarendszer kill6nboz6 szintjeire a part
birdlatait és reformjavaslatait. A kutatds az MSZDP parlamenti tevékenységén, a sajté és
konyvkiaddsdn keresztiil vizsgdlta azt a harcot, amelyet az oktatis minden szintjén
az esélyegyenlGségért folytatott.

d) 1979 végén elkezdtiik a reformpedagdgia magyarorszagi torténetébdl az tin. ,,gyer-
‘mekkOzpontii pedagégia” kutatdsit. Ez a munka azonban mdr a kovetkezd (1981-1985)
tervidoszak kutatdsainak elGkészitését szolgdlta. Jelenleg még csak az elSkészitd szakasz-
ban tartott.

e) A felszabadulds utdni korszak torténeti vizsgdlatdnal a népi demokratikus korszak,
majd az ezt felvalto szocialista fejlGdési szakasz oktatdsi és nevelési rendszerének fejlédési
folyamatdban az olyan torvényszeriiségek vizsgdlatdra villalkoztunk, amelyekbd! az dlta-
linos politika és az oktatdspolitika Osszefiiggései, valamint a felszabadulds Gta eltelt
id6szak legf6bb oktatdspolitikai, neveléstorténeti tanulsdgai nyomon kovethetdk. Vizsgi-
latra keriilt az dltaldnos iskola mint oktataspolitikai probléma, az iskolafejlesztés politikai
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programja és megvalésitdsdnak folyamata, tovdbba olyan problémakordk, mint az iskolai
tervezés és a gazdasigi fejlesztés Gsszhangja, valamint az oktatdsi folyamat tartalmi,
mddszertani korszeriisitésének néhdny kérdése.

A neveléstorténet a legnevesebb hazai nevelés- és miivelGdéstorténészek kdzremiikodé-
sével készill. A kutatémunkdban és a fejezetek kidolgozdsidban az intézet munkatdrsai
kozill a kovetkezok vettek részt: Horvith Mirton, Kote Sandor, Foldes Eva, Lantos
Istvan, Sziics Agnes, T6kéczky Laszl6. '

Azt gondoljuk, nem volt haszontalan ebbdl a szempontbdl sem szemiigyre venni az
MTA PKCS munkdjit. Hisz igy nyilvanvalébba vélhat, hogy a Kutaté Csoport nem nagy
létszdmu gdrddja milyen széles kord tevékenységet folytatott viszonylag révid idd alatt.
Béviti még ezt a kort az a széles kori iskolai kisérletezés, amelyet az intézet elméleti
kovetkeztetéseinek megalapozdsdra, ellendrzése érdekében végzett. Tudjuk, hogy a kuta-
tdsok legtobbjének érlelddési, tisztuldsi folyamatra, kifutdsi id6re lett volna sziiksége.
Mégis bizunk abban, hogy az dltalunk fontosnak tartott témdk, szempontok, alkalmazott
médszereink, kisérleteink elrevitték a magyar neveléstudomdny fejlédését, €s a jovGben
is az érdekl6dés elGterében maradnak.
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