1. Erzelmi viselkedés (spontin vélasz a kdrnyezet ingereire)

2. Pszichomotoros viselkedés (mozgisok gyors végrehajtdsa inger hatdsdra: inger —valasz)

2.1. topografikus viselkedés

2.2. lincolatok kialakitdsa (koordindlt vdlaszadds)

2.3. begyakorolt viselkedés (komplex mozgiskoordinicidk lancolata tobb ingerbdl kivilasztott adott
ingerre)

3. Asszocidcids viselkedés (szimbolikus, pl. szébeli vilasz adott ingerre)-

3.1. megnevezés

3.2. verbdlis asszocidcié

3.3. megkiilonboztetés

4. Komplex értelmi viselkedés

4.1. fogalmak kialakitdsa (tirgyak, jelenségek osztdlyba soroldsa)

4.2. elvek megtanuldsa (analizis)

4.3. problémamegoldds (megfeleld elvek kivdlasztdsa és elrendezése a problémamegoldds
érdekében)

De Landsheere az operacionalizilt célok szintjén is bemutat egy taxondémiai rend-
szert,'? de ez jellegénél fogva nem kaphat helyet az itt roviden ismertetett taxonémidk
kozott.

Szabolcs Eva

A TANITASI ORA ELEMZESE BELLACK MODSZEREVEL

A. Bellack médszerét New York belvirosiban, valamint kiilsé keriileteiben 15 kiilén-
boz6 tipusu iskoldban és osztilyban prébalta ki. E munkdban 15 tandr és 345 tanulé vett
részt. A tanitéknak azt az utasitist adta, hogy az &ltaluk addig megszokott oktatdsi
mddszerekkel dolgozzanak, semmiféle kiilonleges kérése nincs. 60 tanitdsi 6rat vettek fel
magnetofonszalagra, azt legépelve elkésziilt azok teljes jegyz6konyve, majd ezeket kddol-
tdk. A kddokat lyukkdrtydval komputerbe tapldltik, és igy kaptik meg a feldolgozis
eredményeit.

A kisérletet elGteszt elGzte meg, mérték a tanuldk tuddsszintjét, a tantdrggyal szemben
valé bedllitéddsukat, majd a viltozisok regisztrildsa céljabdl utétesztet is végeztek. A
tanul6k verbdlis intelligencigjdt is mérték. Ugyeltek arra, hogy a populicié megfeleljen a
statisztikai értelemben vett mintavételnek.

Ennek a médszernek egyszer(sitett véltozatat az NSzK-ban az dsszevont egyetemek és
féiskoldk pedagdgia- és tanité szakos hallgatoi szdmdra tanitjdk a célbol, hogy bevezessék
Sket ezzel a viszonylag egyszer(i modszerrel a tanitdsi 6raelemzésbe, és ezutdn fokozato-
san sajatitjidk el a tobbi elemzéses eljdrdst. Ezzel megfigyeloképességik és litismodjuk
bdviil, mind a mdsok dltal vezetett, mind majd sajit tanitdsi ordjukra vonatkozdéan. A
tovidbbképzésben is helyet kapott. A kézikonyv, a filmosszeillitds, valamint az értékelés
gyakorldsdhoz és ellendrzéséhez hasznilandé munkafiizet pedagdgus jelolteknek, vala-
mint a pedag6gus tovabbképzésben résztvevioknek 1977-ben késziilt el és jelent meg. (Peter
Graf: Die Sprache im Klassenzimmer nach Bellack. Miinchen 1977

Bellack kul6nbo:ik az 6t megel6z8 empirikus tanitasi 6raelemzdkt6l, példiul Winne-
feldtdl, aki kizdrélag a tanité adta impulzusok fajtdira koncentrdl; Flanderstdl, aki 10-es

14Uo. 172-176.
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rendszer( kategdridjdban két helyet biztosit a tanulék elemzésére. Bellack azonos kategé-
ridkat vizsgdl mind a taniténdl, mind a gyermekeknél.

A modszer elsajétitdsshoz nem sziikséges a tanitdsi 6rdn résztvenni, vagy az Orar6l
késziilt filmet megtekinteni, hanem a pontosan felvett ]egyzé’konyv (amely természetesen
az 6rdn alkalmazott minden verbdlis és az alkalmazott audiovizudlis médidkat is tartal-
mazza) elemzésével elsajatithato.

Bellack elemzéséhez eredetileg 50 kodjelet hasznélt, ezt 14-re csokkentették a Miin-
cheni Didaktikai Kutatdintézetben, hogy egyszer(ibb legyen hasznilata, és az adatok.
feldolgozdsihoz ily médon nem szikkséges szdmitégépet alkalmazni. Ezzel egy viszonylag
egyszer(i elemz& médszerré vélt, amelyet nem nehéz gyorsan készségszinten elsajdtitani és
alkalmazni.

A tanitdsi éra teljes jegyzGkonyvének minden verbdlis egységét (amely lehet 1 sz pl. a felszdlitott
személy neve, egy vagy tobb mondat) hirom aspektusbdl elemzik: I; I1, és III. Ezért a jegyz8konyv
értékeléséhez a sornak 1/10-edét jobboldali margéként iiresen hagyjak.

Mindhdrom aspektus alapjdn torténd elemzés utin a megfelel§ kddjeleket az 1., a II., valamint a HI.
szém helyére beirjdk.

Az elemzés hirom aspektusdnak kategériarendszere a kdvetkezd:

1. A beszélS kategéria 3 lehetGséget tartalmaz. Aszerint, hogy a verbdlis torténést ki fogalmazza
meg, 3 médon kédolhaté:

1. T = a tanité beszél

2. Gy = a tanul6tdl (gyerek) elhangzott szoveg

3. AUDIOV = audiovizudlis média tartalmazta az informdci6t
fgy az 1. oszlopba e hirom jelslés egyike keriil.

II. A verbalis torténés tartalmi kategdridi keriilnek a II. oszlopba, ez az elemzés mdsodik aspektusa.
Bellack az egész elemzd rendszer legfontosabb kategdriacsoportjdnak ezt tartja. Ezek lehetnek:

1. Strk.: Struktira: Uj struktiirdléddsnak azt a tanité-tanulé interakcié kontextust nevezi, amikor
Uj tanitdsi Grafazis kezdGdik (pl. Gj példa, mds tipusi feladat, ill. tevékenység); Uj tanit4si ciklus (teach-
ing cycles);

2. Felsz.: Felszllitds-nak jel6lik, ha verbilis, vagy fizioldgiai vdlaszt el6hivé mondat hangzik el.
(Idetartozik minden kérdés, kérés, parancs). Tartama: az elsé kérdéssel kezd6dik és addig tart, amig
meg nem kezddik egy erre elhangzé vélasz (Reag.), vagy 1j struktirdlédds (Str.), vagy Folytatds (Fo.).

3. Reag.: reagdldsnak, vilasznak tekintenek minden, a szébanforgé feladat, vagy probléma megold4-
sdra irdnyulé vdlaszt. (Ide soroljék a tandri kérdésekre adott tanuldi vdlaszokat.) A jelolés fogyatékos-
sdga, hogy kizdrtnak tekinti azt az esetet (nem jel6lhetS Reag.gal), ha valaki 6nmaga vilaszol is az
altala feltett kérdésre, holott ez el6fordul a valésdgban.

4. Fo.: folytatdshoz soroljdk a magyardzatot, az dsszefoglaldst, vagy egy el6z8 Srafdzisban elhang-
zott ismeret, vagy jelenség indokldsat.

5. NKOD: nem kédolhaté jeldlést azok a kijelentések kapnak, amelyek nem érthetdk.

6. Z-vel jel6lhetS ebben a II. oszlopban a fenti dtféle lehetSség valamelyikének kodjele mellett az,
ha ez a tartalom egy az elGz8kben mdr lezart befejezett témdhoz, v. feladathoz csatlakozik, visszatér,
pl. ,,még az jutott eszembe . . .” tipikus bevezetéssel.

11L. Jelentésfunkcio alapjdn 6t kategéridt kiilonbdztetnek meg.

1. D: dologszerii konkrét megnevezések a valdsdg tényeit, vagy dologszerdi leirdsait tartalmazzdk. A
sz6 a létezd valdsag kifejezésének eszkdze, jelzése.

2. A:absztrakt fogalomképzés és analizis, alapjdban véve mindig valamilyen adott szoveg vagy
megbeszélt mondat utdn kdvetkezik be, a széban elhangzott fogalom megviligitdsa révén. Idetartoznak
az egyes fogalom szemantikai (jelentéstani) meghatdrozdsa és szovegek elemzése, a szakmai tartalom
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megvildgitdsa. Az anyaghoz tartozé 1j sz6 és annak alkalmazisa, a tanuldsi folyamat fordulépontja.
Ideveszik a spontdn asszociativ kijelentéseket is.

3. E:elbeszélés és szobeli szerepjaték kategridn a szobeli alakitotevékenységet, beszédkészséget
mint olyat értékelik, a konnyed, szabad asszociicién alapul, amely az érdn kitaldlt torténettel
folytatodik, vagy jelent egy jatékban rdosztott szerep Kivitelezését, vagy folyamatos olvasast,

4. Osz.: raszervezés: magatartdsra vonatkozd utasitdsok; vagy észrevételek. Lehet dicséret, fegyel-
mezés, stb. Idetartoznak a tanulék hazifeladatra vonatkozé kérdései,vagy egy orafézis kezdetén a
megoldandé feladat azonositdsdra, tisztdzdsira vonatkozé kérdések.

stimuldlé hatdsy, deriitkeltd tendencidk.

6. — — :két gondolatjel keriil a IIl. oszlopba, ha a fenti 6t kategéridba nem sorolhatd, révid
megnyilatkozdsok hangzanak el, mint pl. ,JIgen.”, mivel ez is az interakci6 egyik eleme. Két vizszintes
vonallal jel6lik azonban a kédrendszerek III. kategoridjdban a hiimmaogést: ,Mhm”, mivel az sem teljes
gondolati egységet nem fejez ki, sem kifejezett értelme nincs.

A célbdl, hogy a kddolds ellendrizhets legyen, a jegyzGkonyv szdvegrészeiben (amennyiben egy
személy verbdlis megnyilatkozdsai tobb sort tesznek ki) fiiggSleges vonallal kell elvédlasztani annyi
részt, ahdny jelentésfunkcidra, egységre bontjuk, és ez esetben a III. oszlop utdn arab szimmal jel6lik
azt, hogy a széban forgé személy hdnyadik tartalmi kategéridja lett kédolva.

Ezzel a moédszerrel hazdnkban is barmely fGiskoldn vagy egyetemi médiatirban meg-
1évé (mozgdfilm vagy képmagnd) tanitdsi 6ra jegyzékonyve, annak munkalapszeri
(munkafiizet) osszedllitdsa elkészithetd és szemindriumi foglalkozasra elGdllithato.

A munkalapszerii felhasznédldshoz a jegyz6konyvet a kovetkezs alakban célszerl nyom-
tatni:

1 11 II
% | .
Ajegyzdkonyv |o | E | B | u | o 3
szovege: E Bl18)s|3 g & Q| | %
= 1O <]|la|n || ]QA|<|®m|OC|=]2Z
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A médszer lehetSvé teszi (tantdrgytol fiiggetleniil) a jegyz6konyv alapjdn a tanitési 6ra
finomszerkezeti elemzését.

A célbdl, hogy a hazai elemzés részeredményeit Gsszehasonlithassuk Bellack 60 tanitdsi
6rdjénak 4tlagaival, vagy eredményeivel, viszonyitasi alapul szolgiljon ezek koziil néhény,
a lehetséges mikroelemzés lehetGségekbol.

E célra barhol, barmilyen téméban felvett anyag alkalmas, egydltaldn nem sziikséges,
hogy az bemutaté tanitds legyen. S6t, inkdbb adédhatnak olyan tényezdk és szitudcitk,
vitalehetdséggel, amelyek az elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazdsira — vagy annak
hidnyédra pregndns médon ramutathatnak az elemzés sordn, ha nem bemutaté 6rét ldttak.

1. Megallapithaté érafdzisonként és természetesen az egész Ofdra vonatkozdan is longitudindlisan a
tanito és a gyermekek verbdlis aktivitdsa kiilon-kiilon és egymashoz viszonyitva;

Az ardny kozépértéke Bellackndl:
72,6% 27,4%
Tanité Gyermek
100%

I1. A tartalmi kategdridkat Bellack két fécsoportra osztotta:

A) Az dra bevezetéséhez tartozd: Str és Fel, valamint B) az in. hivatkozé tovabbi két kategéria:
Reag. és Fo. Ezekkel torténik az elemzGrendszer kozéppontjdban 1évé egyes tipusok elemzése, és
ezaltal a tanitasi 6ra aktivitdsdanak megdllapitdsa és értelmezése.

A tartalmi kategoridk eloszldsa egy orafdzison beliil Bellackndl:

Pl %
S0 7
40
30

20

10

0 =1

STR FEL REAG FO
1.dbra

Ezutdn kiilonvdlaszthato a tartalmi kategoridkon beliil a tanitéi és a gyermekek verbdlis megnyilat-
kozdsainak ardnya, pl.:

1. Orafizis
Tanité Tanulé

n % n %
SFR 29 100 0 -
FEL 113 99,1 1 09
REAG 9 2,8 313 97,2
FO 301 93,2 22 6,8

Osszesen 452 336
788

193



Az 6rék fazisainak kiilonbdz6 eloszldsa természetesen tiikrozi az alkalmazott munkaformdkat is.

Ha a numerikus adatokat grafikusan is dbrdzoljuk, akkor kitiinik, hogy a Bellack dltal vizsgdlt
tanitdsi 6rdkon a tanulék milyen kismértékben jutottak a kérdezés lehetGségéhez, valamint az is, hogy
a taniték milyen ardnyt egyéni megterheléssel dolgoztak, ill. hogy irdnyitottdk a tanuldkndl az
oktatdsi folyamatot.

A taniték és tanulok megnyilatkozdsainak elemzése verbilis torténéseinek fiiggvényében:

STR|FEL] FO STRIFEL FO

4 S —
2. dbra

111. A jelentéskategoridk eloszldsa a vizsgélt tényanyagon a kovetkezSképpen alakult:

A jelentéskategéridk eloszldsa

1. érafazis 2. érafézis
n %
D 600 81,2
A 57 1,7
E 0 0,0
0Sz 72 9,7
IR 10 14
Osszesen: 739 100

A jelentéstartalmak eloszldsa a tanité, illetve a tanulék verbélis megnyilatkozdsaiban a kovetkezd-
képpen alakult:
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1. érafizis
Tanitd Tanuldé
D 76,8% 87,2%
n =327 n=273
A 7,3% 8,3%
n=31 n=26
E 0 % 0 %
n=0 n=0
(0] 14,3% 3,5%
n=61 n=11
I 1,6% 10%
n=7 n=3
n 426 313

Minden elemz§ mddszer a tanuldsi folyamatot, mds aspektusbdl elemzi. Ez az eredeti-
hez képest erdsen redukilt médszer, alkalmas a tanitéképzés és tovibbképzés 6raelemzési
modszereinek bovitésére. A kategbridk a tantirgyak birmelyikének mikroelemzését lehe-
tové teszik. A médszer Wittgenstein beszédelméletére épiil, és ezért csakis akkor van
létjogosultsdga, ha alkalmazdsa sordn sem klinikai, sem analitikus értelmezésre nem keriil
sor, hanem a beszédelemzéssel az ismertetett kategéridkkal kizdrdlag az oktatdsi folya-
matba kivdnunk betekinteni, és kizdrélagos szerepe az, hogy az oktatds folyamatdnak
elemzd leirdsdval Gj osszefiiggéseket tdrhassanak fel vele. Ennek a médszernek a segitségé-
vel akkor, amikor csakis a beszéd elemzését végzik el, az oktatdsnak, mint a tanjtdsi-tanu-
14si folyamatnak specifikus és 1ényeges ismertetSjegyei keriilnek felszinre.

Schmidt Ibolya

KOMPLEX MUVELGDESI INTEZMENYEK

Az elmiilt két évben egy illegdlisan komplexnek indulé miivelSdési intézményegyiittesben dolgoz-
tam Szegeden. A munkatdrsak tobbségének lelkesedése, kezdeményezikészsége koriilbeliil ennyi id6
alatt meriilt ki. Terveink, elképzeléscink sorozatos kudarca késztetett arra, hogy végiggondoljam a
cimben jelzett Gsszefiiggést, az alabb kdvetkez§ fejtegetések elGlegezett tapasztalataibol:

A permanens nevelés elvei szerinti dinamikus milveltségeszmény elérésére torekvé pedagdgiai
gyakorlat, csak a tdrsadalmi praxissal szoros osszefiiggésben képes nemes céljai elérésére. A tirsadalom
és a belGle kivalé nevelési rendszer kozétti kapcsolatot, kordntsem szabad statikus poziciékban
elképzelni. A szocialista épitd, dinamikus tdrsadalom mozgdstendenciditél elmaradéd, elemeire szakadt
nevelési rendszer kudarcra van itélve.

Ma, amikor a pedagdgiai irdnyitdsban is foltiinik a rendszerszemidlet és sz6 csik az innotiv
vezetésr8l, ezeket a korszerd megkozelitéseket csak dialektikus mddon, valésigba dgyazottan lehet
alkalmazni. Mds helyen kisérletet tettiink arra, hogy a kozoktatds és a kdzmiivelGdés aktudlis problé-
mdit, egymds felé nyilvinitdsuk kolcsonosségében elemezziik; ezzel az volt a szdndékunk, hogy a
komplex miivelddési intézmény dinamikus modellezését el8készitsiik. Szdndékunk szerint az ilyesféle
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