SANTHA PAL

AZ ISKOLAI KOZOSSEGEK ORIENTALO SZEREPE
A DIAKOK KOZMUOVELODESI TEVEKENYSEGEBEN

1. Az orientdlo tényezdk dsszképe

A didkok életében napjainkban jelentSs helyet foglalnak el a kozmivelddési intéz-
mények. Kiiléndsen sokan jérnak moziba, konyvtirba, de emellett miivelGdési otthonba,
szinhdzba, muzeumba is szép szdmmal. Az intézménylatogatds gyakorisigi adatainak
tiikkrében kitlinik, hogy a tdrsadalom mds rétegeihez viszonyitva, a didksdg mutatja a
legnagyobb kozmfivelodési aktivitist. Amennyire kedvezdek a didkok kozmivelddési
tevékenységének ezek a mennyiségi mutatéi, olyannyira kedvezGtlenek a mingségi muta-
tok. Csak kis résziik keresi és vdlasztja a kozmiivelodési intézmények programkindlatiban
a tudoményos ismeretet, miivészi élményt, és mis egyéb igényes miivelGdési értékeket
- hordoz6 tevékenységtartalmakat. E mennyiség-miniség ellentmonddsok kilonoésen id6-
szeriivé teszik a didk kozmivelSdési aktivitisit befolydsolé tényezdk, és ezen beliil,
mindenekel6tt az iskola szerepének, értékorientdlé lehetGségeinek vizsgélatit.

Az aldbbiakban azoknak a vizsgdlatoknak az eredményeibdl ismertetiink néhdny ada-
tot, amelyeket az MTA kutatdsi program keretében végeztiink. A vizsgélat pedagdgiai-
szocioldgiai jelleggel és médszerekkel kozelitette a problémikat orszdgos viszonylatban,
részben longitudindlisan, érintette az 4ltalénos iskoldk (felsG tagozat), gimnédziumok,
szakkozépiskoldk, szakmunkdsképzd iskoldk Osszesen 29 kozoktatdsi intézmény 3627
tanulgjdt, valamint 59 iskola 283 a kozmivelodési kooperdciéért kozvetleniil felelds
nevelgjét.

Megjegyzésként az alibbiakban Osszegezziik roviden, a kozmivelGdési intézmények
litogatisdra vonatkozd, a didkok kérében nyert felmérési adatainkat (vilaszhisny 0—4%):

Moziba Szinhdzba_ MivelGdési Miizeumba | K&nyvtirba
otthonba
Rendszeresen jar 86 % 29% 38% 17% 76 %
Alkalmilag jar 14 % 59% 26 % 73 % 9%
Soha nem jar 0% 10% 32% 6% 12%

Szémos jelent3s nemzetkozi és hazai kutatisi eldzmény alapjin koztudott, hogy a
dikok inspirdl6-motival6-értékorientdlé mechanizmusa soktényezds rendszer; széleskord,
sokrétii, szines, intézményes és intézményen kiviili tirsas vildg. Beletartoznak az infor-
métorok, azok a korok, ahol a didk motiviciéi kialakulnak, és mindazok, akik k6zott a
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didk lereagdlja mlvelGdési élményeit, kialakitja értékitéleteit. A személyiség kulturdlis
szocializdciGja, a fiatalok elGkésziilete, belenovése a feln6tt tdrsadalomba a tirsas kapcso-
latok meghatdrozott rendszerében torténik. A kulturdlis értékek kozottitdjékozéddsban,
dtszirmaztatisban, vélasztdsban napjainkban egyre csokken a felnSttek kozvetlen be-
folyésa, és egyre nd a kortdrscsoportok kozvetlen hat4sa.

Jelen vizsgiléddsunktél e téren a kovetkezo vonatkozédsokban virtunk uj eredménye-
ket: a kulturdlis szocializdcié 10—18 év kdzotti életszakasz folyamaténak konkrét elemzé-
sében; a motiviciés-értékorienticios bizisok kozmiivelddési intézménytipusonkénti diffe-
rencidlt megismerésében; az iskola kozmivelgdési 6sztonzs szerepének, lehetdségeinek
feltdrdsdban.

A vizsgdlat sordn mind az 4ltaldnos iskoldsoknak, mind a kézépiskoldsoknak feltettiik
— tobbek kozott — a kovetkezd kérdést: ,Kivel szoktdl leginkibb elbeszélgetni arrdl,
hogy mi van érdekes litnivald, olvasnivalé az aldbbi kdzmivelGdési intézményekben:
a) moziban, b) szinhdzban, c) miiveldési otthonban, d) mizeumban, e) kényvtirban.”

Természetesen egyazon vonatkozisban tobb beszélgetd partnere lehet és van a digkok-
nak, mégis azt kértiik t6lik, hogy emeljék ki a legfontosabbat kéziiliik. Ett6l a médszer-
tdl azt reméltik, hogy a kiilonb6zG kozmiivel5dési intézmények motivicids bdzisai
karakterisztikusabb vondsokkal fognak kirajzolédni.

Bevezetésiil vegyiik szemiigyre az adatokbdl kirajzolddé dsszkeépet, a leggyakoribb
kommunikdcios partnerek fontossigi sorrendjét az egyes kézmivel6dési intézmény-
tipusok vonatkozésdban:

-Mozi: I. osztélytdrs, II. iskoldn kiviili bardt, III. partner;

Konyvtdr: 1. osztélytars, II. iskolan kiviili barat, II1. testvér;

Mivel6dési otthon: 1. iskoldn kiviili barét, II. osztélytdrs, III. sziilG;

Szinhdz: I. sziil8, I1. osztélytdrs, III. iskoldn kiviili barat;

Mizeum: L. sziil5, I1. osztalytars, HI. tanér.

Az bsszefoglalé kép jelzi, hogy a 10—18 éves didkok kézmivelGdésének tdrsas vildga-
ban a kortdrscsoportok domindinak, és ezék ko6zott csaknem mindeniitt az els helyet
foglaljdk el az osztdlytdrsak; hogy a sziilok befolydsa mdsodlagos ugyan, de helyenként
igen jelentds; hogy a pedagégus kozvetlen 6sztonzd szerepe hittérbe szorul; hogy az egyes
kozmiivel6dési intézmények vonatkozdsiban rendkiviil differencidlt a helyzet.

Ez az Osszkép azonban tilsigosan statikus, nem mutatja meg, s6t elfedi azokat a
viltozédsokat, amelyek a motivicids bazisok alakuldsdban a tizéves kortdl a tizennyolc éves
korig terjedé vizsgdlt folyamatban bekdvetkeznek, mégpedig minden egyes kdzmiiveld-
dési intézménytipus vonatkozdsdban sajitos médon. E folyamatok behatébb megismeré-
séhez nélkiilozhetetlen, hogy elemzés tirgydva tegylik a mlvel5dési beszélgets partnerek
szerepének viltozdsait az dltaldnos iskola 5. osztilydtol a kozépiskola IV. osztélydig.

2. Az orientdlo tényezék szerepének vdltozdsai

A vizsgdlt didk életszakasz folyamatiban érvényesild alapvetS tendencidk hang-
silyozdsa érdekében, osszevontunk bizonyos egymadssal rokon tdrsas kapcsolatokat, haté
tényezket. Az igy kialakitott tényezdcsoportok: 1. A csalddi kozosség (ide értve a sziilt
és a testvért); 2. Iskoldn kiviili kortdrs kozosségek (ide értve mindenekelstt az iskoldn
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kiviili bardti kozosségeket és partnerkapcsolatokat); 3. Az iskolai kozosség (ide értve a
tandri testiiletet, az osztilykozosséget és egyéb iskoldn belilli kozosségeket).

A konnyebb dttekinthet&ség céljabol e hdrom f6 tényezdcsoport szerepének a véltoza-
sait 10—18 éves kor kozott évfolyamonkénti intervallummal grafikonon is dbrazoljuk. A
grafikon alapjdul szolgdlé adatokat statisztikai tdbldzatba oOsszesitettilk. Emellett egy
kiegészits statisztikai tdblat is kozlink, amely részletes betekintést tesz lehetové kiilon-
killon minden egyes vizsgdlt k6zmiivelodési kommunikdci6s partner szerepének alakuld-
sdban az 4dltaldnos iskola 5. osztdlya, illetve a kozépiskola IV. osztdlya k6z6tti idGszakban,
tehdt a vizsgilt folyamat kezdetén, illetve végén.

Nézziik meg, hogy mit mutatnak az adatok a didk kézmiivelGdési tevékenység moti-
vdci6s-értékmeghatdroz6 bazisainak alakuldsirél elGszor is dltaldban a fobb kozosségi
tényezGcsoportokrol (csalddi kozosség, iskoldn kivilli kortdrs kozosségek, iskolai kozos-
ség); majd az életkori folyamat f&bb csomépontjairdl dltaldban (10—18 éves életkorban);
végiil pedig arrdl, hogy milyen konkrét sajitossigokat tapasztalunk az egyes kozmiive-
16dési intézmények vonatkozdsiban.

A csalddi kozgsség motivdld értékmeghatdrozé szerepe a tanuldk korében, a vizsgilt
idészak kezdetén tehdt az dltaldnos iskola 5. osztilydban még igen nagy, az Osszes
tényezdk kozott csaknem mindeniitt a legjelentdsebb. Ezzel szemben a vizsgdlt idGszak
végén a kozépiskola IV. osztilydban a csaldd szerepe mir meglehetSsen csekély, az sszes
vizsgélt f6bb tényezGcsoport kozott szinte mindeniitt az utolsé. A csaldd szerepének ez a
csokkend tendencidja mdr meglehetGsen kordn, az dltaldnos iskola 6. osztalydtol kezdve
megindul és a mélypontot a folyamat végén, a kozépiskola III-IV. osztilyiban éri el.
Legkordbban a ,hétkoznapi” miivel6dés-szorakozds keriil ki a csaldd befolyédsdnak hato-
koérébol, mint példdul a mozi és az olvasds; legtovibb az olyan ,,linnepi” csalddi ‘miive-
16dési aktusok keretében marad fenn, mint a kozés szinhdz- és mizeumldtogatds. A csaladi
kozosség egyes tényezdi koziil kiilondsen a sziil6k szerepe gyengiil igen erGteljesen,
helyenként semmivé vdlik (mozi, miivel6dési otthon), a testvérek szerepe, ha lassabban is,
de szintén csékken. Mindez nem csak az életkori folyamat természetes velejirdja. Tudni-
illik, hogy a gyermek fokozatosan ondllésul, 6ndllé véleményt alakit ki, és a szérakoz4s-
miivelgdés tdrgydt illetSen a szil6t6l fiiggetlenedve vilaszt és értékel. Jelzi ez egyben a
meghitt csalddi kotelékek lazuldsat, a mivelGdési értékek dtszdrmaztatdsiban jatszott
kozvetlen neveld szerepének csokkenését is. Nemcsak a kozos csalddi miivelGdési tevé-
kenységek szdma csokken, hanem lassan a miivel6dés, a kulturilis élmények megbeszélése
is kiszorul a csalddi kommunikdci6 témakorébél. Vagy, ha el§ is fordul, akkor sem jatszik
jelentss kozvetler. nevelG szerepet a gyermek életében. Féleg az urbanizicids életvitel
gyorsulé tempdjdban szorul a csalddi élet periféridjdra nemcsak a kozos mivelGdési
élmény, hanem 1hég a kulturdlis sz6t valtds, szot értés, és ezzel egylitt a sziilGi torddeés is.

Az iskolin kiviili kortdrs kézosségek szerepe a vizsgdlt életszakasz kezdetén, tehdt az
iltaldnos iskola 5. osztdlyosai kozétt, szinte még elenyész8, késGbb azonban egyre
nagyobb — ha nem is egyforma mértékben — de egyardnt minden kozmivel5dési intéz--
ménytipus vonatkozdsdban; és példdul a miivelédési otthonok esetében mir elsdrendiivé
valik. E kozosségek szerepe a didkok kulturalis szocializécidjdban kilénosen a kozépiskola
I. osztdlydtél kezdve novekszik jelentGsen. FeltehetSen Osszefiigg ez az iskolavéltds, az
osztilykozosségek 4tszervezGdésének a problémdival, zavaraival. De hogy nem ez az
egyetlen, s6t nem is ez a f6 ok, ennek bizonysiga az, hogy kozépiskolai 0j osztalyk6zos-
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1. dbra

A kozmiivel6dési intézmények litogatdsdval kapcsolatos beszélgetd tirsak tényezé-csoportjai évfolya-
monként (Altaldnos iskoldk 5—8; kozépiskolai intézmények 1-1V.)
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a) A kézmiivelddési intézmények ltogatdsdval kapcsolatos beszélgetStdrsak
tényezbesoportjai — évfolyamonként (%)

‘o Iskoldn kiviili .
o m taa. . Csaladi : Iskolai
Kozmivelodési 5 kortérs
intézmény Iskola évfolyam
kozosség
S. 48 6 44
Altalinos 6. 30 10 56
iskola 7. 24 9 68
8. 13 i0 76
Mozi
I. 9 34 58
Kozép- 1I. 8 36 56
iskola Il 7 38 52
Iv. 6 36 58
s. 26 11 .39
Altaldnos 6. 30 16 39
iskola 7. 26 15 43
8. 26 14 42
Kényvtar
1. 19 27 41
Kozép- II. 21 31 38
iskola 1I1. 16 28 45
: : Iv. 17 27 47
5. 26 8 25
Altaldnos 6. 26 10 36
iskola 7. 27 10 36
Miivelodési 8. 22 15 28
otthon I 16 26 26
Kazép- 1L 14 6 24
iskola ul. 9 40 24
Iv. 5 45 22
5. 52 6 23
Altaldnos 6. 57 5 26
iskola 7. 64 8 21
A 8. 53 6 22
Szinhdz
1. 43 14 33
Ko6zép- II. 30 17 45
iskola IIl. 30 17 44
Iv. 30 24 44
5. 44 6 25
Altalinos 6. 46 5 32
iskola 1. 43 8 38
8. 3t 8 47
Miizeum
I. 41 14 38
Kozép- II. 31 18 44
iskola 11I. 25 18 50
Iv. 26 21 49
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b) A kézmiivelédési intézmények ldtogatdsdval kapcesolatos beszélgeté partnerek (sorrendje — %-a) — évfolyamonként
(Alt.isk. 5. oszt. N = 337 — kozépisk. IV. oszt. N = 411)
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ségek megszervezGdése idGszakdban a kozépiskola II-1II. osztdlydnak idGszakdban is
egyre novekszik az iskoldn kiviili kortirscsoportok szerepe. Az iskolarendszer ciklus-
problémdi tehdt csak bizonyos szituidcioteremtd jelentGséggel birnak, a folyamat alap-
vetSen mds indittatdsi: az életkorral, az akcelerdciéval, az urbaniziciéval fiigg &ssze.
Eletkori indittatdsinak tekinthetjiik azt, hogy kiildnosen a 14—18 éves koru didkok
kulturidlis értékorientdciéjukban is egyre inkdbb fiiggetlenedni akarnak a korabbi felngtt
befolyastol és a kozel egykori térsaik felé fordulnak. Az urbanizicié kévetkezményének
tekinthetjilk, hogy a vdrosokban kiilondsen jelentds szerepet kapnak példdul a laké-
telepek kortidrscsoportjai, tobbé-kevésbé laza bardti korei. Az akcelerdcid, a szexudlis
érés kovetkezménye az, hogy ebben az idGben szinte a semmibdél lép elore a partnerek
szerepe a miivelddési-szérakozdsi élmények szerzésében, helyenként mint a mozi és a
miivelGdési otthon esetében, az egyik legfGbb tényezdvé ndve ki magit.

Az iskolai kdzdsségek motivdlo és értékmeghatdrozo szerepe is igen jelentSs, mégpedig
végig az egész vizsgdlt életszakaszon, s ami kiilongsen fontos, dltalinossigban felfelé
tenddl, és végezetil is csaknem minden kozmivelGdési intézménytipus vonatkozisdban
elsérendid helyet foglal el. Az dltaldban felfelé ivel6 tendencia azonban korantsem toret-
len, inkdbb hullimvonalinak mondhat6. A kezdeti fellendiilést hullimvolgy véltja fel,
majd djabb hullimhegy kovetkezik. A hullimvolgy édltaldban legtobb helyen az dltaldnos
iskola befejezése utdn, a kozépiskola kezdetén jelentkezik. Minden bizonnyal az iskolavdl-
tds jatszik ebben dontd szerepet: djak a tandrok, Ujak az osztilytdrsak, ujak a szokdsok,
beleértve a miivel5dési szokdsokat is. Es ahogy megszervezddnek, megerssodnek az i
iskola kozOsséget, tigy ldbal ki ott az értékirinyad6é mivelGdési kommunikdci6 is a hul-
lamvolgybdl.

Az iskoldn belill két alapvet§ kozosségnek a miivelGdési motivicios és értékmeg-
hatdrozé szerepét kell itt most kiilon is, behatdbban figyelemmel kisémiink (egymdssal
szoros kolcsonhatdsban): a tandri kozosségét és az osztdlykozosségét.

A tandrok mir a vizsgilt idGszak kezdetétGl, tehdt az ditaldnos iskola S. osztélydtol
kezdve meglehetGsen kevés didk szdmdra jelentenek elsGrendii értékorientalé beszélgetd
tirsat, a szabadiddbeli miivelddés vonatkozdsiban. Egyes kozmivelGdési intézmény-
tipusok esetében ez a szerep mdr ekkor szinte jelentéktelen; mint példdul a mozindl. Es a
kézmiivelodési intézmények tobbségével kapcsolatban megdllapithaté, hogy a tandrok
kézvetlen személyes befolydsa, motivdl és értékmeghatirozo szerepe az évek folyaman
még csokken is. Kivételt képez a szinhdz és a mizeum. E két intézmény litogatasiban
nyilvdn végig jelentss a tandr személyes szervezd szerepe is, és egyidejlileg az ott szerzett
gesnek 14tszik mindehhez hozzdf(izni, hogy a tandroknak ez a miivelgdési kommunikdcio-
ban jitszott meglehetGsen csekély, és még rdaddsul csokkend, kozvetlen szerepe nem
azonosithaté dltaldban a tandr pedagdgiai befolydsdnak, a nevel§ rdhatds lehetGségének
teljes korével, de nyomatékosan figyelmeztet a tandr kozmiivel6dési beszélget partner-
szerepének a gyengeségére, a kozvetlen személyes rdhatis teriiletének korldtozottsdgira.

Az iskoldn beliili osztdlykozdsségek, osztdlytirsak motivdlo értékmeghatdrozo szerepe
a legjelentdsebb. Az osztilykozosség szerepe az dltaldnos iskola 5. osztdlydtdl kezdve
egészen a kozépiskola IV. osztdlydig nemcsak megtartja jelentdségét, hanem egyre novek-
szik és meghatdrozéjava vilik az iskolai kozosség mint kulturdlis értékorientdlé bazis
szerepének. Az osztilykozosség rdhatdsinak cstcspontjai az 4ltaldnos iskola 6. és 8.
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osztdlya kozott, illetve a kozépiskola II. és IV. osztdlya kozott jelentkeznek. Az dltalinos
iskoldbdl a kozépfoku intézményekbe valé dtmenet, az iskolavdltds nehézsége az osztily-
kozosségek kulturdlis szocializdciés szerepének zavaraiban is érezteti hatasit. Végiilis
alapjdban az egész vizsgdlt életszakaszra vonatkozdéan megéllapithatjuk, hogy az osztély-
kozosség kiemelkedSen fontos a didk szdmdra, kozvéleménye elsérendl kulturdlis referen-
ciabdzisul szolgil. Az osztilykozosség mindennapi egyiittlétében a miivelSdés kozos
tapasztalatai vagy akdr a kiilon szerzett mivelSdési élmények is, fontos kommunikéciés
témdul szolgdlnak. Az osztilytdrsak jol ismerik egymadst, tudjik, hogy mire szdmithatnak
egymdstol, és ezért szivesen megosztjak legintimebb élményeiket is, amelyeket a miive-
16dés teriiletén szereztek. Természetesen az iskolai osztdly nem valami struktdrdlatian
kozosség. Nagyonis tagoljak formdlis és informdlis tdrsas kapcsolatok, bardti kotédések,
érdeklddési vonzalmak stb., amelyek a kozmiivel6dési tevékenységek szférdjaban is kiilon-
b6zd értékpreferencidkat kozvetitenek. Nem szabad még a szfikebb osztdlytdrsi-baréti-
érdeklédési korok vonatkozdsdban sem az értékkozvetitésnek valamiféle dllando, zdrt
dramkorére gondolunk, hiszen a kiilonbdzé kozmiivelddési intézménytipusokkal kapcso-
latban mds-mis sillyal jelentkezik az egyes osztdlytdrsak szerepe, és esetenként is mds és
mds osztdlytdrs jatszhatja a kozvéleményformild, az ,,opinion leader” szerepét.

Az osztdlykozosségek, osztdlytdrsak kiemelkedden jelentSs értékmeghatdrozé szere-
pével osszefiiggésben vissza kell utalnunk a tandri testiilet szabadidd-neveld miivelGdési-
motivicids-orientdciés pedagdgiai lehetSségeire. Hangsilyozandénak véljik azt a para-
doxont, hogy bdr a tandrok mivelGdési-beszélgets-partner szerepe, kozvetlen pedagdgiai
hatdsa a didkokra viszonylag csekély, — és rdaddsul csékken is — mégis igen jelentds és
egyre novekvG az osztdlykozosségeken keresztil vald kozvetett befolydsolds, kozvetett
pedagogiai rdhatds lehetGsége, mégpedig végig a vizsgdlt idGszakon mind az dltaldnos,
mind a k6zépiskoldkban.

A 10-18 éves életkor kozotti kulturdlis szocializdcié folyamatinak konkrét dialek-
tikdjaval, iddrendi vdltozdsaival kapcsolatos fobb tanulsigokat az adatok tlikrében a
kovetkezdkben foglalhatjuk ossze:

— A 10-18 éves tanuléi életut sordn a tobbtényezds kulturdlis hatasrendszer fejlodésé-
nek viszonylag karakterisztikusan kirajzol6dé szakaszai dllapithatok meg.

— A vizsgdlt idGszak kezdetén, tehdt az dltaldnos iskola S. osztilydban elsérend(
vonziskozpont a csalddi kozdsség, de nem jelentéktelen mdr az iskolai kozosség sze-—
repe sem.

— Az dltaldnos iskola 8. osztilya és a kozépfoku oktatdsi intézmények 1. osztdlya
kozotti idGben torés kovetkezik be az iskolak6zisségek szerepében. Az iskolai motivacids
bézis hullimvélgybe Keriil, amelybél csak a II-III. osztdlyba ldbal ki, szerzi vissza, s6t
noveli elsérendi szerepét.

— Az édltalanos iskola 8. osztdlya utdn a kozépiskola I. osztilydtdl kezdve, tehdt éppen
az iskolavéltoztatds zavarainak id6szakdban, ezzel dsszefiiggésben, de ettdl fiiggetleniil is,
szinre 1ép és egyre nagyobb szerepet kap az iskoldn kiviili kortdrscsoportok, bardti
kozosségek, partnerkapcesolatok motiviciés szerepe. E kizdrélag ifju kortdrsakbol illé
csoportok, tdrsas kapcsolatok nem egyszer gyokeresen kiilonboznek a felnGttek érték-
vilasztdsaitol, és ezért esetenként konfliktusterhesek mind a csaldd, mind az iskola
viszonylatdban.
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— A tanuldék azonban egész vizsgélt életiitjukon nem keriilnek ki az iskola vonzaskoz-
pontjdnak hatdsa al6l. S6t, ez a hatds egyre novekszik. Ezen belil viszont egyre csolken a
tandr kozvetlen pedagdgiai rdhatdsdnak szerepe és egyre nd a kozvetett iskolai, fGleg az
osztalytarsi kozosségeken keresztili pedagégiai rdhat4s lehetGsége.

— A tanulék szabadidGszokdsainak orientdldsdban a kozvetlen tandri rdhatds felvéltdsa
az iskolai didkkozosségeken keresztiili kozvetett rdhatdssal, a kozmivelddési intézmény-
tipusok vonatkozdsiban nem egyformin, hanem kiilonboz5 id6szakokban killénbozd-
képpen jelentkezik égets sziikségletként: mir az 4ltaldncs iskola 5. osztilydba a mozi
vonatkozdsdban, a 6. osztdlyban a konyvtdr (az olvasds) vonatkozssdban, a 8. osztdlyban a
mivelddési otthon vonatkozisiban; a kozépiskola I. osztilydban a mizeumldtogatds
vonatkozdsiban, és a kozépiskola I1. osztaly4t6l a szinh4z vonatkozdsiban.

Ezzel tulajdonképpen bizonyos szempontbdl mér érintettiik is azokat a sajdtossdgokat,
amelyek az egyes kozmiivelsdési intézmények motivéci6 bézisainak alakuldsa terén jelent-
keznek. Ehhez az egyes kézmivel6dési intézménytipusonként még a kdvetkezOket tehet-
nénk hozzi:

— A mozilitogatis, a filmélmény kezdetisl végig a legfGbb beszéditéma a didkok
kozott. Rendkivill érzékenyen, mondhatni végletesen koveti a didkok tdrsas kapcsola-
tainak véltozasait, a legkordbban fiiggetlenedik a felnSttek befolydséitol, legyen az sziilg
vagy tandr, és a legkordbban novekedik az osztdlykdzosségek és iskoldn kiviili barati
kozosségek szerepe.

— A konyvidri olvasmanyélmény viszonylag sok didk szdmdra hosszi ideig megmarad
magdniigyként. Majd, amikor kialakulnak a kényv vilasztdsdnak, értékmeghatirozasinak
tirsas bazisai; akkor ezek hatdsa itt a legsz6rtabb. Felichetfen a legbens6bb, a leg-
intimebb érzelmi kapcsolatok befolydsoljik létrejottiiket, viltozdsaikat. Meglehetfsen
kordn megindul a didk a felnGttektdl val6 fiiggetlenedés itjdn, legyen az sziil§ vagy tandr,
és a kortdrskapcsolatok erdsodésével kezdettdl végig a legszivesebben fordul osztélytarss-
hoz, illetve iskolan kiviili bardtjéhoz.

— A miivelGdési otthonbeli tevékenység a didkoknak viszonylag legkisebb korét érinti,
és beszédtémaként is a legtovdbb szorul a periféridra. A miivelGdési otthoni tevékenység
elég késén, az 4ltalinos iskola végén, figgetlenedik a felnSitek befolydsdtél, akdr a
sziil5t5l akdr a pedagégustdl, ezutin azonban ugrésszeriien né az iskol4n kiviili, foleg a
lakéhelyi vonzatd kortdrscsoportok szerepe, egyediil itt vilnak ezek elsGrend(i motivdciés
bazissa.

— A szinhdzban szerzett kulturdlis élmény csak fokozatosan vélik a didkok beszéd-
témdjavd. Bdr itt is jelentkezik a motiviciés tényezicsoportok szerepvéltdsa, de nem olyan
litvinyosan. Itt marad meg legtovibb a csaldd szerepe és viszonylag alacsony szinten
marad végig az iskolan kivilli kortdrscsoportok szerepe. Jelentdsen névekszik azonban az
iskolai kozosségeké.

— A muzeumldtogatds is lassan, fokozatosan vilik a didkok beszédtémdjévd. A moti-
vécios bdzisok helyzete itt a legstabilabb, a legkésGbben torténik meg a fiiggetlenedés a
sziil5t6l, pedagégustél, legtovibb itt marad igen jelentSs szerepe az iskoldnak és a
csalddnak is, és itt a legkisebb az iskoldn kiviili kortdrscsoportok szerepe.
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3. Az iskolai kortdrskozosségek kiakndzatlan lehetGségei

Igazol6dott tehdt az a kordbban mdr ismert tendencia, miszerint a kulturélis szocia-
lizdlédds folyamatdban a didk egyre inkdbb elfordul a feln§ttektdl a kortdrscsoportok
felé. Vizsgdléddsunk sordn ugyanakkor az is kitlint, hogy bdr alapvetden véltozik a f§
vonzédskor: a csalddi, iskolai és iskoldn kiviili kozosségek befolydsa, mégis az egész didk
életszakaszon 4t primszerepet jdtszik az iskolai tdrsas kapcsolatok, mindenekelstt az
osztélytdrsi kozosségek hatdsa. E folyamat konkrét dialektikdja rendkiviil sajitos, és
kozmivel6dési intézménytipusok vonatkozdséban is rendkiviil differencidlt. A didk mdve-
16dési értékorientdciés bizisok viltozdsinak folyamata mindazondltal irreverzibilis és
feltartéztathatatlan; teljesen hidbavalé és értelmetlen, sGt kdros is lenne megprébélni gdtat,
vetni a felnovekvs didk 6nmegismerésnek, Snmegvaldsitdsnak, 6ndllésoddsnak. Az iskold-
nak nem akadilyozni, hanem segiteni kell ezt a folyamatot bélcs médszerekkel, min-
denekeldtt az iskoldn beliili kortdrskozosségeken keresztill gyakorolt, kozvetett rdhatés
pedagbgiai médszerével. A didk kozmiivelGdési tevékenység orientdldsdnak ezek a lehets-
ségei azonban iskoldinkban ma még kordntsem kiakndzottak,

Ezekkel a kiakndzatlan lehet&ségekkel is dsszefiigg az, ahogyan a didkok ma az iskola,
mint nevelSintézmény, ezirinyd OszténzG tevékenységének hatékonysigit értékelik.
Anélkiil, hogy részletekbe bocsdtkoznénk, itt most csak summézva utalunk arra a vizsgés-
lati adatra, miszerint a teljes didk mintasokasdgnak (N = 3627) csak mintegy egyharmada
(31%) értékelte gy, hogy iskoldjénak jelentSs szerepe van, — és viszont tobb, mint a fele
(56%) nyilatkozott ugy, hogy kivdnatosnak tartand, ha a jovoben nagyobb szerepe lenne
az 6 kozmivelGdési tevékenységének orientdldsiban a mozik, szinhizak, konyvtirak,
mivelGdési otthonok, mwizeumok l4togatdsdban (iskolai és kozmivelddési intézmény-
tipusok szerint egyébként kiilonboz6 megoszldsban).

Lehangolé-e ez vagy reménytkeltd, az szubjektiv megitélés, vérmérséklet kérdése.
Mindenesetre ez a realitds és e val6sigbol kiindulds, a jobbitdsra valé torekvés az mdr
objektiv pedagégiai kovetelmény. Ha iskoldink eleget akarnak tenni a hatékonyabb
kozmiivelGdési orientdcié korszerli objektiv pedagégiai kovetelményeinek és az ezzel
taldlkoz6 didkelvirdsoknak, akkor nem utolsé sorban azokat a lehetGségeket kell az
eddigieknél jobban kiaknizniuk, amelyek az iskoldn belilli kortdrsk6zosségekben rejlenek.
Ennek aldtdmasztisdra utalunk itt végezetiil a vizsgdlat néhdny ide vonatkozé adatdra.

a) Az elmuilt években a legnagyobb didktomegeket érint§ leggyakrabban alkalmazott
modszer kétségteleniil az iskoldk 4ltal szervezett kozos kozmiivelGdési intézménylitogatis
volt. Példdul ilyen mozilitogatisban a tanulék 84%-a, szinhdzlizogatisban 82%-a vett
részt. Mindkét intézménytipus esetében til gyakoriak azonban az &ssziskolai méret
»kivonuldsok”, telthdz akci6k, — a tanul6k 40—60%-4t érintden —, amelyek jelentSs
szdmszer(i eredményeket mutatnak ugyan fel, de neveld, értékorientdlé hatékonysiguk
ennd joval kevésbé jelentSs. A didkok nem is kedvelik az ilyen akciékat, sokkal sziveseb-
ben vesznek részt az osztilykozosségek keretében szervezett mozi- és szinhdzldtogatésban,
mert ilyenkor ontevékenyebbek lehetnek a program megvélasztdsdban, a mivelGdési
€lmény kozosségi elGkészitésében és értékelésében. Az osztdlykozosségi keretek sokkal
kedvezbb lehetdséget teremtenek a kozvetett pedagégiai rdhatdsra, a nevel§ értékorien-
tildsra. Ennek érdekében a jovGben a szervezett intézményldtogatdsok sulypontjat 4t kell
helyezni az ossziskolai keretekrél az osztilykozosségekre, az osztilytarsak kisebb csoport-
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jaira, amelyek mint kordbban littuk, egyébként is a leggyakrabban, legtermészetesebben,
de pedagégiailag nem eléggé kiakndzottan szolgdlnak értékvonatkoztatdsi keretil a didkok
k6zmiivelGdési tevékenységéhez.

b) Kedvezé — eddig még pedagégiailag ki nem haszndlt — kortdrskdzosségi orientalé
lehetséget kindlnak a didkok kozmiivelddési tevékenységéhez az aronos érdeklédést
tanulokbol verbuvilddott iskolai didkkorok. A vizsgdlati adatok szerint mdr ma is az a
helyzet, hogy az egyes kozmiivelGdési intézménytipusokat — a mozit kivéve — az iskolai
szabadid6-kozosségek tagjai az dtlagosnal nagyobb rendszerességgel latogatjik (az aranyok
sorrendjében):

— a konyvtdrat: a miivészeti csoportok, politikai vitakorok tagjai;

~ a mizeumot: a klubok, miivészeti csoportok, szakkorok tagjai;

~ a szinhdzat: a politikai vitakorok, miivészeti csoportok, a klubok tagjai;

— a miivel§dési otthont: a miivészeti csoportok, a szakkorok, a klubok tagjai.

Nyilvdnvalé, hogy az iskolai kiskozésségekben folytatott kulturdlt szabadidgtevé-
kenység kihat mindenekel6tt a hasonlé érdekldési irdnyultsdgot, de transferhatdsként a
mis szellemi igényt is kielégitd, iskoldn kiviili kozmiivelGdési tevékenységre. Az iskolai
didkkorok kedvezd adottsdgokkal rendelkeznek a kozmiivelGdési intézményekkel valod
intenziv egylittmiik6dés kialakitdsdra is. Csak néhdny példdt emlitlink a vizsgilati tapasz-
talatokbol: iskolai klubok ko6zds programokat szervezhetnek a mivelGdési otthonok
ifjusagi klubjaival, iskolai honismereti szakkorék részt vehetnek a miizeumok gyiijtd
munkdjdban, iskolai szinjdtsz6 csoportok kapcsolatot épithetnek a szinhdzak szinész-
girddjdval stb. A ,,hagyomdnyos’ iskolai didkkorok uj, legaldbbis pedagogiailag, eddigiek-
nél tudatosabban irdnyitott feladatdva kellene tenni, hogy a kézmiivel6dési tevékenység
szervesebben, motiviltabban, értékorientdltabban épiiljon be a didkok életvitelébe.

c) Sz6lni kell végezetiil azokrdl az ujszerli, az utébbi években kialakul6, iskolai
didkkorokrdl, amelyek specidlisan és kifejezetten a kozmiivelGdési tevékenység, a koz-
mivelddési egylittmiikodés céljabol jottek létre, mint példdul a filmklubok, mizeum-
baritok korei stb. Ilyen didkcsoportok tevékenységérsl a vizsgdlatainkba bevont tanuldk-
nak még csak meglehetdsen kis hdnyada adott szimot: a mozik vonatkozisiban 9%, a
miivelddési otthonokndl 5%, a kényvtdrakndl 4%, a mizeumoknal 5%, és a szinhdzaknal
1%. Kitlnt azonban, hogy a didkok ennél sokszorosan nagyobb ardnyban igénylik,
javasoljdk az ilyen jellegii csoportok szervezését, miikodését. Nagyon nagy a fesziiltség a
megval6sitott, illetve a megvaldsitatlan didkigények, javaslatok ardnyai kozott: a fesziilt-
ségi index a szinhdzaknal 11-szeres, a mizeumoknal 8,3-szoros, a mivelGdési otthonoknal
5,6-szoros, a konyvtirakndl 5,3-szoros, a moziknil 4,6-szoros.
ségi index a szinhdzakndl 11-szeres, a mizeumokndl 8,3-szoros, a moziknil 4,6-szoros.

Kontrollként azt a kérdést is feltettilkk a didkoknak,; mi a véleményiik, hozzdjirul-
hatnak-e a felsorolt Ujszer(i iskolai didkkorsk ahhoz, hogy rendszeresebben, értéktudato-
sabban jdrjanak egy-egy kozmiivelgdési iniézménybe. A hatdrozott igen vélaszok ardnya a
kovetkezd volt: a didkok kényvbarat koreinél 57%, a didkok filmklubjaindl 54%, a didkok
szinhdzbardt koreinél 48%, a didkok muzeumbardt koreinél 45%, a didkok mivelGdési
otthonnal Kooperdlé koreinél 39%. A didkoknak kb. a fele tehdt hatirozottan ugy
nyilatkozott, hogy az ilyen intézménykézi kozmiivel6dési egyuttmiikodés céljdbol 1étre-
hozott dntevékeny didkkorok Gsztonzéleg jarulhatnak hozza kézmivelddési tevékenysé-
giikhoz.
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Mi a kozds vondsa, lényege az itt csak felsoroldsszeriien érintett, az iskolai kortars-
kozosségekre épits, kozvetett nevelsi hatdst alkalmazé, miivelsdési értékorientdlé mod-
szereknek? A didkok kozmivelGdési tartalmi, kozosségi formdju dntevékenysége, amely
a korszerli pedagdgiai torekvésekhez kapcsolodik, amely messzemenden segitheti a peda-
gogusok ezirdnyli neveldmunkdjit, és amely tulajdonképpen semmi massal nem helyette-
sithetd. A jovGben az iskoldk és a kozmiivelGdési intézmények kozotti intenziv egyiitt-
miikodés fejlesztésének minden bizonnyal nélkiilézhetetlen részét fogja képezni: az
iskolai osztilykozosségek, valamint a hagyomdnyos és az djszerli didkkorok kozmiivels-
dési ontevékenységének a kibontakoztatdsa. Erre a jovGben az eddigieknél jobban épit-
hetnek és kell is hogy épitsenek mind a tandri testiiletek, mind az ifjusdgi mozgalmi
szervek a didkok kulturalis nevelésében.
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