TANULMANYOK

SZECHY EVA

A FELNOTTKEPZES TENDENCIAI ES ELLENTMONDASALI
A MODERN KAPITALIZMUSBAN

Az imperializmus korszakdban — felgyorsulé méretekben kiilonosen a II. vilaghdbori
utin, féleg a 60-as, 70-es években — tobb objektiv okbdl fakaddéan kiszélesedett, a
" nevelésiigy egyenrangl tényezGjévé vdlt a hagyomdnyos iskolai oktatdson tillépd, azt
kompenzalé és kiegészits tomeges felnGttképzés és tovdbbképzés rendszere a modern
kapitalizmusban. Ez szervesen beleilleszkedik a szdzadunk mdsodik felében vezets peda-
gogiai elvvé és gyakorlattd vdl6é tn. ,,permanens nevelés” koncepciéjiba.! Ennek f3
kivilté oka a modern kapitalizmus koriilményei kozott a tudomdnyos-technikai forra-
dalom kibontakozisa, tartalékainak mozgésitisa a termelés fejlesztésére, gazdasigi-tarsa-
dalmi formdcidja tovibbélésének meghosszabitdsira. A modemn burzsod iskolaiigyi refor-
mok s benne nem utolsosorban a felnSttképzés és nevelés kiszélesedése folyamataiba
belejatszik, a megsziiletett és rohamosan fejl6d6 szocialista vildgrendszerrel folytatott
nemzetkozi harc és verseny kényszere, a haladé tomegek demokratizdlasi torekvéseinek
kibontakozisa a miivelGdés, az iskolaiigy teriiletén is: a lakossdg tudatinak, magatartdss-
nak, cselekvésének befolyasoldsdért folytatott mindennapos kiizdelem a monopolista
burzsod erSk részérdl mindezek ellensilyozisira.

A felngtt korban tovdbbfolytat6dé és kiszélesiild képzést, pedagbgiai formdldst 6sz-
ténzi a modern kapitalizmus ellentmonddsainak kiélezGdése, amelyek kozill t6bbek
kozott a kovetkezdket kell megemliteniink:

— A fejlett tokés dllamokban és a gyarmati sorbdl szabadult, még a kapitalizmus
vonzdaskorében fejl6ds orszdgokban az egyenlStlen fejlddés hitrdnyainak ellensilvozdsdra,
a magasabb profit elémozditdsa és a tSkésrend prosperitdsinak biztositisa érdekében,
1étszitkségletté valt az dltalidnos és szakmai miiveltségi hitramaradottsigok csokkentése,
addig a hatdrig, amig az a modern t6kés tjratermelés és kizsdkmdnyoldson alapul6
rendszerek fenntartdsdnak létérdeke.

— Ezek keretében kiilonos fontossdgiva vilt a tdkés orszdgokban olyan rétegek iltald-
nos és szakmai miiveltségi elmaradottsigdnak enyhitése, mint a nemzeti kisebbségek,
bevindorlék, vendégmunkdsok, a termelésbe bekapcsolodo ndk, alacsony kvalifikiciéju
dolgozdk; szoritd sziikségletként jelentkezik a falusi"és kiilvdrosi korzetek, a periféridk

'Ennek az aldbbi Osszegezésnek részletesebb elemzését lisd: Viagyisziavlev A. P.: Neprerivnoje
obrazovinyie: problémi i perszpektivi. Moszkva, 1978 c. monogrifidban, valamint Széchy E.: Bur-
zsuaznije koncepcii neprerivnogo obrazovanija c. tanulmédnyiban. (In: ,Sztratégija szovremennogo
kapitalizma v oblasztyi obrazovanija” ¢. k6zds nemzetkézi gy lijteményben.)
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képzési egyenlGtlenségének ellensilyozdsa. A sebes irami gazdasigi-technikai fejlGdéssel
felgyorsult a migrici6, a szakmai dtcsoportosuldsok igénye, a termelés tovdbbfejlodéséhez
sziikkséges, periodikusan ismétlods tovdbbképzés & onképzés fejlesztése, melyeket a ha-
gyominyos iskolai képzéstdl eliit, rugalmasabb formdkkal és médszerekkel, széles sk4-
lin, kompenzdlé jelleggel igyekeznek megoldani. Az egymissal ellentétes két gazdasigi-
‘térsadalmi rendszer kozétt folyé memzetkozi verseny és kizdelem, a dolgozé tomegek
progressziv mozgalmainak harca, kikényszerit5 erdvel nehezedik a modern kapitalizmusra
az oktatdsiigy reformildsa, mennyiségi és minGségi tényezdi javitdsa vonatkozdsiban is.
Eppen e verseny és kiizdelem szoritja a modern tGkés rendet, az 4llammonopolista és
multinaciondlis kapitalizmust abba az irdnyba, hogy a fejlettebb termelGerdhoz szikséges
emberi tényezGk mozgositdsa mellett, egyben fokozza a tdmegek tudatinak, magatartdss--
nak és cselekvésének manipuldldsdt, ideolSgiai-erkolesi befolydsoldsukat.

— A gyarmati sorb6l szabadult fejlddS orszdgokban a tSkekivitel, a neokolonializilss
‘torekvéseinek megfelelen elStérbe keriilt mind a termelGerdk fejlesztése, mind a téme-
gek tudati-magatartisbeli befolydsoldsa érdekében az analfabétizmus csokkentése, az
elemi ditaldnos és szakmai ismeretek elsajdtittatisa a modernebb gazdilkoddsba bekap-
csol6dé felnStt tomegek szdmdra. E képzésben kiillonosen kidomborodik az oktatdsnak
kifejezetten funkciondlis, utilitarisztikus, pragmatikus jellege, s a kilonféle régiékban a
helyi tradiciékhoz és sajatosségokhoz alkalmazkodd 1deolog1a-poht1kax pluralisztikus ter-
mészete.

— A modem kapltallzmus nevelésligyének a felnGttek képzése minyéba valé kiterjesz-
tését siirgetik a kapitalizmus 4ltaldnos vélsdga \j szakasza elmélyiilésének olyan problémdi
is, mint a demogréfiai robbands, kiléndsen a harmadik vildg orszdgaiban, mely nemcsak
ujratermeli, de tovdbb szélesiti az analfabétizmust, az alulképzettséget. A fenyegetd
élelmezési és Gkologiai vilsig, a nyersanyagok, az energia kitermelésének a sziikségletek-
hez képest val6 szlikossége, egyes teriileteken kimeriilése, az értékek pazarldsa és egyen-
15tlen elosztdsa és igy tovibb, forrdsa a szocidlis és nemzeti fesziiltségek tovibbi noveke-
désének. Mindezek a tényezGk hatvényozott erbvel tlizik napirendre az in ,.emberi
tényezdk”, koztik a nivelodésiigy fejlesztésének mozgdsitdsdt az emberiség Gn. ,.glo-
bélis” problémdinak megolddsdban, a képzés-nevelés faktorit nem szlikitve le csupin a
feln6vekvd nemzedékre, hanem kiterjesztve a gazdasigi-tdrsadalmi fejlédés alakitdsdban 6
szerepet jatszo felnGtt korosztilyokra is.

Korunk kapitalista valdsdga Gj jelenségében: a képzés permanenssé véldsiban, felnGt-
tekre is kiterjedésében kiilondsen szembetiindvé vilik az engelsi megdllapitisnak az
érvényessége, hogy a toke sajit torekvései érvényesitése érdekében csak addig a hatdrig
mozgobsitja a tuddst a tomegek gondolkoddsa és képességei fejlesztésére, ameddig az
szdmédra hasznot hajt s nem fordul ellene.®? A felnSttképzés teriiletén is érzékelhetd
véltozatlanul a kapitalista rendszerd oktatdsnak dualista, elit és tomegképzésre szétta-
gol6dé jellege, a tomegképzésben kivilé tehetségek kisziirése, ,lef6lozése™ az elit utdn-
potldsa szdmdra. E folyamatokban azonban — nem automatikusan, de torvényszerien —
ellenhaté tényezové fejlddik a tomegek nagyobb mdiveltsége, s az emberiség jovGjén
gondolkodé becsiiletes elit is kozelebb keril a térsadalmi haladds, sajit emberi sziikségle-
tei igazi érdekeinek jobb felismeréséhez. A monopoltdkés burzsodzia nemzeti és nemzet-

“Marx Engels Mivei. 2. kdtet. Kossuth, 1958. pp. 313-314.
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kozi méretekben a sajit tirsadalmi rendje védelme érdekében nyujtott nagyobb miivelt-
séggel, egyben meggyorsitja a lakosség tobbségét megnyomorité gazdaségi-tdrsadalmi rend-
szer ellentmonddsainak felismerését, egy igazsdgosabb, jobb tirsadalmi rend megteremté-
sének tomegigényét, az érte folytatott harc torekvéseit.

* % %

Melyek a tradiciondlis iskolai oktatdst meghaladé képzés alapvets formai és médszerei
a modern kapitalizmus gyakorlatdban? *

1. A funkciondlis, elemi alapképzés (functional basic literacy) szélesedése. A gyors
demogrifiai novekedés fleg a harmadik viligban nem csokkenti, ellenkezSleg abszolut és
relativ ardnyban egyardnt noveli az analfabétizmust, az alulképzettséget. Az UNESCO
adatai szerint ma a viligon kozel egymillidrd ember iristudatlan. Afrikdban a felngtt
lakossdgban ardnyuk meghaladja a 70%-ot, Azsidban a 45%-ot, Dél-Amerikiban megkoze-
liti a 25%-ot. Afrikdban, Azsidban és az 6cedni szigeteken 40 orszdgban, az orszdgok t5bb
mint felében nincs kotelezs elemi oktatds.® A legfejlettebb tGkés orszagban, az Amerikai
Egyesiilt Allamokban mintegy 2 és fé! millié gyermek nem végzi el az als6foki elemi
iskoldt, s a 17 éven feliili lakossdg 22%-a, fGleg a bevindorlék és nemzeti kisebbségek
(portoricéiak, chicanok, kinaiak, négerek stb.) alulképzettek, amint ezeket Cook W. D.
,A felndttek elemi képzése az Egyesiilt Allamokban” (1977) c. munkdjéban részletesen
elemzi és a feladatokra a kovetkeztetéseket levonja.?

A modern termelékenység, a magasabb extraprofitot produkdlé tékekihelyezés, a
neokolonializdlds fontos érdeke, hogy megtanitsa irni, olvasni, valamint a modern civiliz4-
ci6 elemeire, a korszer(i gazddlkod4s vérkeringésébe bevont tomegeket. Ennek érdekében
az instituciondlis iskolai bizisok nagy erdfeszitéseket folytatnak, az analfabéta felnstt
dolgozdk roviditett tanfolyamokon foly6 elemi képzésére. Bekapcsoljdk ebbe a villalato-
kat, tdrsadalmi szervezeteket, a kiilonféle kulturdlis intézményeket, a tomegkommuniks-
ciés eszkozoket, egyhdzakat (az ln. ,,vasdrnapi iskoldk” intézményét), a hadsereget is,
amint azt Hall B. L. és Kidd J. R. a FelnGttoktatds Nemzetkozi Iroddjdnak vezetdi is
behatéan elemzik, a felnGttoktatds &s a fejlGdés témdjdrdl rendezett legutdbbi nemzetkozi
konferencia anyagai alapjdn ,,FelnGttoktatds a fejlodés érdekében” c. kotetben.S A fejlett
tSkés orszdgokban kiilénos gondot forditanak a bevdndorldk, vendégmunkdsok, nemzeti
kisebbségek, az elmaradott (falusi, kiilvdrosi) korzetek, negyedek lakéinak kompenzalé
elemei képzésére, f6leg az ipari és szolgdltaté dgazatok munkaerd tartalékdnak biztosits-
sdra. Ezt hizzdk ald mind a mér emlitett Cook W. D. monogrifia, mind az Eur6pa Tandcs
Kulturdlis Egyiittm{kodési Iroddjanak (CCC) és a fejlett tokés orszdgokat tomoritd
Gazdasdgi Egyiittmikodési és Fejlesztési Szervezet (OECD) Nevelési és Ujitdsi Xozpont-
jénak (CERI) legut6bbi anyagai.® A kapitalizmus vonzéskorében 1év5 orszdgokban ugyan-

3International Yearbook of Education. Paris, UNESCO. 1979.

4Cook W.D. ,,Adult Literacy Education in the United States”. International Reading Association.
USA. 1979. .

# Adult Learning for Development: A Design for Action. Ed. by Hall B. L. and Kidd J. B. Pergamon
Press. Oxford. New York. 1978.

¢Permanent Education. , Final Report. Council for Cultural Co-operation. Strasbourg, 1978.
Presented by Bertrand Schwartz, Project Director and Anne de Blignieres. — Conference on Develop-
ment in Recurrant Education. Chateau de la muette, OECD. Paris, 1977.
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csak elsGsorban a modernebb termelésbe bekapcsolddd felntt munkaerdk elemi ismere-
tekkel és betanitott funkciondlis szakmai készségekkel valé felvértezése dll elétérben,
ahogy erre a harmadik viligban zajlé felnSttnevelési tandcskozasok sorra ramutattak.’
Joggal hiizta ald az UNESCO szakértGje Hummel Ch. ,Nevelés ma a holnapi vildg
szdmdra” c. Osszehasonlité 4ttekintésében azt a lényeges ellentmondast és nehézséget,
miszerint: ,,A nemzetk6zi nevelésiigy fejlGdésében sajitos helyzetben van a harmadik
vildg, melyre jellemzd, hogy a legnagyobb az analfabétizmus, bukis, osztélyismétlés, neve-
1ési eredménytelenség; a nevelési rendszer nem felel meg az orszdgok szociilis, kulturalis,
gazdasdgi sziikségleteinek, mivel a gyarmatositds kovetkeztében idegen szisztémdk 6rok-
16dtek.”®

2. A szakmai alap kiképzés (vocational training) és a periodikusan visszatérG szakmai
tovibbképzés (recurrent education) intézményes szélesedése. Ez tokés viszonylathan
alapvetden villalati bédzison fejlédik, sajit szervezeti rendszerrel. A monopolista dllam és a
multinaciondlis téke tdmogatdsat élvezi, dontden utilitarisztikus, pragmatikus jellegii,
kozvetleniil a termelés, a technolégiai korszer(isités ismereteinek és begyakorlasinak
érdekeit szolgdlja. Az dllammonopolista t6kés orszigok egész sordban térvény szabalyozza
a szakmai kiképzés és tovabbképzés rdforditasi és idSbeli kotelezettségeit, a tanuldsi
kedvezményeket, a munkavillalok és érdekvédelmi szerveik jogait (Franciaorszdg, Nyu-
gat-Németorszdg stb.) s ezek részét képezik a munkajogi szerz8déseknek, megegyezések-
nek. A munkavillaléi érdekvédelmi szervezetek, progressziv mozgalmak rendszeres kiiz-
delmet folytatnak a képzési kedvezmények noveléséért, a fizetett tanulmanyi szabadss-
gért, illetve a képzési-onképzési idGszak alatti fizetés folyGsitdsdért, a szakmai alap- és
tovdbbképzés tartalmi kontingensében az dltalinos miveltségi, érdekvédelmi-politikai
ismeretek beépitéséért s megfelelS ardnydnak biztositdsdért.

A fejlett t&kés orszdgokat egyesits Gazdasdgi Egylittmikodési és Fejlesztési Szervezet
(OECD) értékelése szerint mig a 70-es évek derekdtdl elmizédé ciklikus gazdasigi vélsdg
eredményeképpen stagnalt, s6t relative valamelyest visszaesett az oktatésiigy egészére esd
réforditasok ardnya a t0kés vildgban, addig ez a folyamat a szakmai alapkiképzés és
tovibbképzés vonatkozdsiban mind abszolit, mind relativ méreteiben emelkeds tenden-
cidt mutatott. Novekedett a kozvetlen termelést szolgilé képzés anyagi, szervezeti és
érdemj tartalmi tdmogatidsa'! Kiilongsen igy volt ez és igy van ez a legerGsebb monopolista
vallalatokndl és a legfejlettebb tSkés orszdgok, mindenekelStt az Egyesiilt Allamok,
Nyugat-Németorszdg, Japin vezetd gazdasagi dgazataiban.’

Eppen ezeknek az dgazatoknak és villalatoknak az a jellemzdije, hogy kiilon kutatdsi és
oktatdsi kozpontokkal, szervezetekkel rendelkeznek, illetve rendkiviil szoros és szervezett
az egylftmiikodésiik, a profiljuknak megfeleld legfejlettebb dllami és magdn kutatdsi és
oktatdsi intézményekkel. Tipikus példija ennek az Amerikai Egyesiilt Allamok-beli

7Ldsd: Lifelong Education, the Curriculum and Basic Learning Needs (Final Report of Regional
Seminar at Chiangmai), Bangkok, 1976. — Draft Final Report of the Fourth Regional Conference of
Ministers of Education and Those Responsible for Economic Planning in Asia and Oceania. UNESCO/
ESCAP, Colombo, 1978.

¢ Hurnmel Ch.: Education to-day for the World of tomorrow. UNESCO, Paris, 1977. p. 11.

? Conference on Development in Recurrant Education, Chateau de la muette, OECD. Paris, 1977.
— Future Educational Policies in the Changing Social and Economic Context. Report of the Meeting
of the OECD Education Comittee at Ministerial Level 19-~20. Oktober, 1978. OECD, Paris, 1979.
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»Wisconsin szisztéma”, melynek lényege, hogy: az illam kézponti egyeteme és oktatasi
intézményei szerzGdéses alapon képzési-, tovabbképzési programokat dolgoznak ki az egyes
vdllalatok és mds intézmények szdmdra, a képzést megszervezik, lebonyolitjadk — sajdt
vagy a villalat bazisdn — megfeleld szakemberek bevondséval.

Kiilonosen a fejlett t6kés orszdgokban a killonbdzs szintii szakemberek (szakmun-
kdsok, technikusok, ,kék gallérosok”, ,,fehér gallérosok™) szervezett szakmai tovibbkép-
zése mellett, megkiilonboztetett figyelmet forditanak a termelésirdnyit6k, managerek
szervezd és vezetd készségének fejlesztésére, a kiillonféle munkakollektivik irdnyitisihoz
sziikséges pszicholégiai és pedagégiai ismeretek elsajdtittatdsara.

3.A képzési-nevelési rendszer nyitottsdginak, rugalmassdginak erdsodése (open
system). A képzés-nevelés ossztirsadalmi szitkségességének megjelenése, a felndtt korosz-
tdlyok széles korénél a hidnyos alapképzés kompenzdldsa, tovibbd a képzés-tovabbképzés,
a személyiség formdlds permanenssé vildsa korunkban nélkiilozhetetlenné teszi az oktatis,
az dltaldnos és szakmai miivelGdés rugalmasabb, az egyes korosztdlyok és rétegek konkrét
sziikségleteihez jobban alkalmazkodd formdit és modszereit, nyitottabb rendszerét. Ez
el6térbe allitja killondsen a mdr munkaba 1épett korosztilyokndl az iskolarendszerbe
beilleszked§ 4ltalinos és szakmai tovdbbtanulds lazdbb formdit, az oktatdsi rendszer
valamennyi fokozatin. Igy tomegessé viltak tobbek kozott az esti tagozatok; a progra-
mokkal, telekommunikdciés eszk6zokkel tdmogatott un. ,,tdvoktatdsi” formdk (distance
study), az egyéni tanuldsnak képesitést nyiijté vizsgak letételével valé lehetdvététele; az
egyes képzési tipusokban és képzési tipusok kozott, az elGbbrehaladdst és dtmeneteket
fokozatosan eldsegitd 1épcsdzetek alkalmazdsa (Un. creditek, unitok, degreek megszerzésé-
nek lehetGségei a tanulmdnyi folyamat modul rendszerl épitkezésével); a munkit és a
fiiggetlenitett tanuldst raciondlisan oOsszekapcsolé és viltogaté un. ,sandwich’-képzési
rendszer és igy tovibb. Ebben az Gsszefiiggésben mélyrehaté viltozdsok mennek végbe a
tanulmdnyi folyamatok médszereinek és eszkoztaranak gazdagoddsdban a didaktikdban, a
hatékonyabb tanuldsi formdk keresésében. Fokozott jelentGségre tett szert a tanulds
programozottsiga, az egyéni képességek figyelemmel kisérése, az individualizélt és kiscso-
portos tanulds intenzivebb formdinak alkalmazdsa, az oktatdsi technikai eszkozok —
radio, televizid, magnetofon szalagtdrak stb., programozott énvezérlésii és dnellendrzési
tananyagok, oktatégépek, examindtorok stb. — felhaszndldsa. E folyamatokban szimot-
tevfen dtalakul a pedagégusok szerepe és munkdja: novekszik a pszicholGgiai és pedagé-
giai hozzdértéssel valo felvértezettség igénye, sziikségszerlien erGsodik a vdltozo, szélesebb
skaldju tanulmdnyi folyamatokat segitd, konzultativ jelleg, elengedhetetlenné vilik a
modern oktatdstechnikai eszkozok intenzivebb haszndlatinak ismerete.

Az ,,open system” fontos jellemzdje: ésszerli decentralizdloddsa, kozelebdb keriilése a
munkahelyekhez, villalatokhoz és a killonboz6 rétegek teriileti csoportosuldsaihoz (local
community). Sok helyen ezeken a bdzisokon miikodnek az oktatdsi intézmények (pl.
open university) kihelyezett tagozatai s tevékenységiikben azok jellegének megfelelGen
jobban kidomborodik a funkcionalitds, a. miivelés szoros sszekapcsoldsa — nemegyszer
utilitarisztikus és pragmatikus elbillenéssel — a konkrét helyi szakmai képzési felada-
tokkal. '

Az ,open system” alapvetGen az dltaldnos €s szakmai témegesitést, a tokés viszonyok
kozotti magasabb szintre emelését célozza, de egyben mddot nyujt arra is, hogy szélesebb
meritési lehetGséget adjon a modern kapitalista oktatdsban oly fontos szerepet jitszo
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»tehetségek keresésére és kivilasztdsra™, a szellemi elit szélesebb tartalékira. Meg kell
jegyezni, hogy az ,,open system’ meggyokereztetése ma még az orszdgok nagy részében
harcok kereszttizében 4ll: kiizdelem folyik a tradiciondlis oktatdssal egyenjogi képesitést
nylijté elismertetésiikért, a képzés minGségének tényleges egyenértékiiségéért. Ugyan-
akkor az sem hallgathat6 el, hogy a képzés nyiltsigdért foly6 erdfeszitések gyakran a
polgiri pedagégiai anarchizmus, extrémizmus kisérletezd terepei, masrészt domindl ben-
nilk a neo-pragmatizmus témyerése, melyek a tudis megalapozottsdgit és rendszerezett-
ségét egyardnt veszélyeztetik.

4. Az iskoldn kiviili nevelési-miivelédési tényezk mozgositisa a tudat, magatartds,
cselekvés befolydsoldsdra, tevékenységiik dsszehangoldsa a képzointézményekkel A
modem polgéri pedagdgiai gondolkod4sban és gyakorlatban mind éltaldnosabba vilik az a
felismerés, hogy a képzés, a tudat és magatartds befolydsoldsa folyamataiban mozgdsitani
kell mindazokat a tartalékokat, amelyek a tdrsadalmi kéryezet leglényegesebb intézmé-
nyeiben rejlenek. A miiveltségi szint emelésére mind céltudatosabban igyekeznek felhasz-
nilni nem csupédn a kozvetlen képzG intézményeket, hanem olyan fontos tényezéket is,
mint amit a telekommunikdcids eszkoz6k (mass media), a munka- és lakShelyi k6zossé-
gek, az iskolan kiviili kulturdlis intézmények széles hil6zata, a kilonféle tarsadalmi és
szakmai szervezetek, egyhdzak, helyhatosdgi szervek és testiiletek stb. jelentenek. Mind
uralkod6bbd vilik az a felismerés, hogy célra irdnyuld egyittmikodést és munkamegosz-
tist teremtsenek a képz6 intézmények és az elzekben felsorolt tényezdk 4ltalinosan és
szakmailag miivels, tudatot, magatartast és cselekvést befolydsol6 tevékenységében.

A tdrsadalmi nevelés folyamata

. . A tdrsadalmi fejlédési vonalak
Szocidlis hatétényezdk jobb megértése
Egyhdzak A szegénység mérséklése
Kormdnyzati hivatali szervek A kulturdltsig gazdagitdsa -
oo 1z . , Az iskolai lemorzsolédds csokken-
Onsegélyez tarsuldsok A tirsadalmi hatdsokat tése
integrdl6 és kozvetitd .
. (1. képzd intézmeén Az egészségligy és tdrsadalombiz-
Egyének, csaldd és az otthon D: y tositas fejlesztése
L A tdrsadalom elicni vétkezés és a
Munkahelys, ipari csoportok biinozés csokkentésc
Toémegkommunikdcié Jobb foglalkoztatottsig
Térsadalmi férumok Az dltaldnos mfveltsdg fejlcsztése
. . Egyéb egyéni és tdrsadalmi fej-
Egyéb csoportosulasok lesztési torekvések
A térsadalmi nevelést alkoto Célkitiizések a lakossdg és/vagy a
hatétényezdk, szervezetek, szin- tdrsadalom vonatkozdsdban.

terek , személyek.
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A deideol6gizdlo, pusztén technicista és scientista tendencidkkal szemben hatérozottan
er6sodik a modern polgdri nevelésiigyben az az irdnyzat, amely a képzésben nem csupdn a
termel er6 emberi tényezdinek szakmai felkészitésére, az ehhez elengedhetetlen dltaldnos
képzés szélesitésére Osszpontositja a figyelmet, hanem offenziven 1ép fel az egyének
gondolkodisdnak, tirsadalmi magatartdsinak és dlldsfoglaldsainak eszmei formdlasiban, a
miivel6dés, a nevelés polgdri reideoldgizdldsdban.

SzemléltetGen mutatja Calvin A. B. ,,A nevelés tdvlatai” c. konyvében korvonalazott
aldbbi rendszerezése, hogy a modern polgdri tirsadalmi kdrnyezet makro-intézményeivel
osszefogva, a képzé intézmények milyen konkrét eredménnyel tudatos elérésére toreksze-
nek a t&kés tdrsadalomhoz h, engedelmes 4llampolgirok nevelésében.'©

E sajétos polgdri idealista logikit tikkroz6 sémdba foglalt rendszerezésbdl is kézzelfog-
hatdan kitlinik, hogy hogyan keriil elGtérbe a polgdri nevelésben a kulturdlis és szakmai
miivelés, valamint a meghatirozott ideoldgiai és magatartdsbeli formdlds szervesebb egysé-
gére valé torekvés, a személyiség egészének birtokbavételére irdnyuld sokoldali rdhatds
mozgositésa.

5. A személyiség hatékonyabb formilisban a makro-tényez6k mozgésitdsa -melett,
fokozédik a figyelem a mikro-kirnyezet, a. csoportdinamika eszkézeinek novelése, az
egyének burzsod szocializdcidja irdnt. A termelés hatékonysiga és az egyének tudatdnak
és magatartdsdnak burzsod befolyisoldsa fokozdsa érdekében mind a munkahelyeken, a
lakéhelyi €s mds kiscsoportokban ndvekvs gondot forditanak a modern polgdri szociol6-
gia, szocidl-pszicholégia, szociometria alkalmazdsdra a mikroklima jobbatételének biztosi-
tisa érdekében, a mikrokozosségek tagjai kedvez6bb ideoldgiai, mordlis befolydsoldsdra. A
Parsons T., Lewin K., Moreno D. és mésok 4ltal kifejlesztett, a munkahelyi k6zdsségekben
intenziven alkalmazott kiscsoportos nevelési iskoldk sajitos alkalmazisdval taldlkozunk,
széles korben a képzd intézmények pedagdgiai munkdjiban; ennek a kiscsoportos ,,pszeu-
dokollektivista’ nevelésnek azonban vezetd motivuma: a polgdri individualizmus tulajdon-
sdgainak dpoldsa. '

A polgdri kiscsoportos nevelési technika szélesedése sajitos megnyilvinuldsa a ,,szoci-
dlis partnerség” szocidlreformista pedagégiai elméletének és gyakorlatinak, amelyet no-
vekvé mértékben alkalmaznak fGleg azokban az orszdgokban, ahol erds gyokerekkel
rendelkezik a munkdsmozgalom, szélesedd befolydsra tesznek szert a nemzeti haladé
mozgalmak. A polgiri és reformista nevelésnek eme Uj jelenségét azért kell aldhiznunk,
hogy megfelelképpen értékeljitk a kiscsoportos nevelésben testet 61t5, nagyobb haté-
konysigra torekvd, manipuldlé jellegzetességét s felismerjilk diametrdlis ellentétét az
egyén és a kozosség dialektikus kolcsonhatds4t figyelembe vevs és megold6, mindségileg
merdben mds szocialista kozosségi neveléssel.

x k%

A modern polgdri pedagdgia elméletében és gyakorlatdban megfigyelhets, hogy megre-
kedt a tudomdnyos-technikai forradalommal kibontakozé és a 60-as évek gazdasdgi
fellendiilése idGszakdban keletkezett, oktatdsi reformok megvalésuldsdnak hullima. A

. '®Calvin A.B.: Perspectives on Education. Addison Wesley Publishing Company. Reading,
Massachusetts Menlo Park, California. London. Amsterdam. Don Mills, Ontario. Sydney. 1977. fig. 1.
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70-es évek derekinak és végének kemény valdsdga és tényei szertefoszlattdk azokat az
utépisztikus illizidkat is, amelyek a kapitalizmus vélsig-mentes gazdasdgi névekedését
feltételezték az ezredforduldra a postindustrialista fogyaszt6i, joléti tirsadalom modelljé-
ben, s az oktatds-nevelés és a tanulds forradalma, a tanulé tirsadalom képében vélték
megtalalni a fejldés alapvetd antinomidinak megolddsait. (Gondoljunk itt Brezinszki Z.,
Bell D., Drucker P., Toffler A. és mdsok ismert futurolgiai hipotéziseire.)

Az egész tokés vilagrendszert megrdzo, hosszasan elhiz6dé uj, ciklikus Gsszetett gazda-
sdgi vilsdg gdtat vetett az oktatdsiigy és a nevelési rendszer eltervezett fejlesztési itemé-
nek, elképzeléseinek, sziikitette anyagi alapjait. Mint arrél mdr szélottunk: a demogrifiai
névekedéssel, migraciéval nem hogy csékkent, hanem ujratermelddik, bovil az analfa-
bétizmus, alulképzettség, s Osszességében az iskolizds magasabb szintre lépése ellenére
sajitos formdkat 6ltve, tovibb merevedett a tomeg és elitképzés dualizmusa. A foglal-
koztatottsdg csokkentésének sajatos modjaként jelentkezett a fejlett tokés orszigokban a
70-es évek elss felében az ifju korosztdlyok kozép- és felsGiskoldztatdsdnak kiszélesitése.
Ez azonban kovetkezményeiben szimottevd vjabb szocidlis fesziiltséget eredményezett:
gyarapitotta a magasabb fokon kvalifikilt szakemberek korében a munkanélkiiliek
szdmat.!! Szdmos orszag, igy a legfe;lettebb tkeés dllam, az Amerikai Egyesiilt Allamok a
felséfoki képzés mennyiségi fejlesztésének befagyasztisdra kényszerilt és nem nélkiiloz-
heti a professziondlis képzés elemeinek novelését az dltaldnos miivelésben.

Ahogy a t&kés vildg vezetd orszigaiban eszmei és politikai tekintetben egyarant, a
neokonzervativ irdnyzatok megerGsodése tapasztalhat6 a neoliberalizmusto6) az agressziv
Uj jobboldali dramlatokig, gy a polgdri pedagégidban is a tradicionalista irdnyzatok
elretorése, reneszansza figyelhetd meg napjainkban. Tobbek ko6zott vjra fogalmazédik,
ij pozicidkat foglal el a neopragmatizmus, neotomizmus, a nemzeti hagyoményokat és
sajatossdgokat egyoldalian tilhangsilyozé nacionalista pedagdgia, a vildghatalmi torek-
véseket leplez6 kozmopolitizmus, mint példiul a kovetends példaként ajinlott ,,ame-
rikanizmus”, ,,westernizilds’ az ,,eurépai nevelés” eszméje és mds regiondlis modeliek. E
vezetS pozicidkat elfoglalé dramlatok mogott kifutottdk magukat, visszaszoruléban van-
nak a 60-as évek végén feltiint sz€lsGséges extrémista pedagégiai ,,divat-szenzdciok™; ez
utébbiak funkcidja ma is elsGsorban a valédi progressziv pedagdgiai mozgalmak anarchista
bomlasztdsa, provokildsa.

A neokonzervativ pedagégiai dramlatok j61 megfigyelhets elGretorése nem jelenti azt,
hogy ne lenne a polgdri pedagdgidnak jelentGs tartaléka, szovetségese és dttételezGdése a
reformizmus és az uj revizionizmus pedagbgidja. A szocialista orszdgok kozossége fejls-
désének példdja, a szocialista orientici6ji dllamok sordnak gyarapoddsa, a két rendszer
nemzetk6zi versenye és kiizdelme, a forradalmi és haladé mozgalmak viligméretl tér-
nyerése ellensiilyozisa és gyengitése céljibdl 4j és Uj arculatot oltenek az eklektikus
reformista és revizionista megolddsok, melyeknek napjainkban a pedagégidban 1j megnyil-
vanuldsai: az ideoldgiai semlegesség, pluralizmus hangsilyozdsa — a nemzeti érdekek és
sajdtossagok abszolutizilisa és szembedllitdsa az egyetemessel, az internacionalista szoli-

11 Botkin 1. V., Elmandjra M., Malitza M.: No Limits to Learning. Bridging the Human Gap. A
Report to the Club of Rome. Pergamon Press. Oxford—New York—~Toronto—Sydney—Paris—Frank-
furt. 1979.
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daritdssal — tdrsadalmi €s kulturélis haladés tdvlati céljainak elhomilyositdsa — az osztily-
természetd kibékithetetlen ellentétek osztily egyiittmiikédéssé, konvergencidva szelidi- -
tése és igy tovdbb. A reformista, revizionista jellegli pedagégiai koncepciékban gnosszeo-
l6giailag is tettenérhets a kovetkezetes tudomanyossagtol valé eltdvolodds: szamos pon-
ton felismerhet6 az eklekticizmus, pragmatizmus, pozitivista objektivizmus az oktatdsi-
nevelési folyamatok felfogdsiban, a képzési-nevelési tartalom meghatdrozdsiban, ez utéb-
biak jelzése azért is nélkilozhetetlen, mert nem utolsésorban ebben konkretizilédik a
modern burzsod pedagdgia hatdsa, a szocialista pedagdgia pozicidinak gyengitésére.

115



