PAPP JANOS

. A HALLGATOK FELKESZITESE
A TANITASI-TANULASI TEVEKENYSEG IRANYITASARA
AZ ISKOLAI GYAKORLATI KEPZES
FOLYAMATABAN

1. Néhdny akaddlyozo tényezd

Fdiskolinkon a Neveléstudomanyi Intézet (Pedagogiai, Pszichologiai és Tanitdi Tan-
szék) — a megadott lehetGségeken beliil — elsGsorban a képzés elvi, pedagégiai egységét
igyekszik biztositani. Tervszerli szervezd és irdnyité munkdval nagy gondot fordit -az op-
timalis pedagdgiai légkor kialakitdsdra, a pedagégiai, pszicholdgiai és modszertani (tandr-
és tanitGképzO f@iskoldk tanterve szerint: tantdrgypedagdgiai) stiidiumok, valamint az
iskolai gyakorlatok intézményi szint{i egységes kisugdrz6 hatasdnak biztositdsara.

E probléma-komplexumon beliil kardindlis kérdésként fogalmazdédik meg: hogyan le-
het a tanitdsi-tanuldsi munka irdnyitdsdnak mesterségére (tudomdnydra, miivészetére) vald
felkészités folyamatiban a hallgatékban az ideoldgiai, pedagdgiai, pszicholdgiai és tan-
trgypedagégiai, valamint szaktudomdnyos ismeretek olyan szintézisét, integrdlt rend-
szerét kialakitani, amely az elmélet és a gyakorlat egységes szemléletét eredményezi. s
ezaltal a tanitdsi-tanuldsi tevékenység hatékonysagit lényegesen fokozza.

Ennek érdekében legfontosabb feladatunknak tekintjiik rdébreszteni a hallgatokat arra,
hogy mind a tanitdsi-tanuldsi folyamat tervezése, mind pedig annak végrehajtdsa sordn,
nemcsak ideoldgiai és szaktdrgyi ismeretekre van sziikségiik, hanem az igazi eredményes-
ség érdekében kovetkezetesen tdmaszkodniuk kell pedagégiai és pszicholdgiai ismereteikre
is, mert a személyiség tudatos formdldsa, gazdagitdsa ezek nélkil nem lehetséges. Amig a
hallgaték nem eszmélnek rd ennek igazsdgdra, addig ezek a tdrgyak valdjdban nem szolgdl-
jdk a tanitdsi-tanuldsi tevékenység irdnyitdsdra valo felkésziilésiiket.

Hallgatdink a szemindriumokon gyakran utalnak a tanitsi-tanuldsi folyamatban alkal-
mazandS pedagdgiai, pszicholdgiai, logikai és tantdrgypedagogiai ismereteikre. Amikor
azonban az iskolai gyakorlati 6rdkon ezek komplex felhaszndldsdra keriil sor, munkdjuk-
ban viszonylag sok a hidnyossdg, gyakran mell6zik a pedagdgiai és pszicholdgiai elvek
érvényesitését. Ez a legtobb esetben abbdl adddik. hogy a hallgatok nem érzik a szak-
modszertani (tantdrgypedagdgiai) ismeretek pszicholdgiai, pedagdgiai vetiiletét, és ha el-
méletileg tudatdban vannak is ennek, megfelel gyakorlat hidnyéban, friss ismereteik vdl-
tozatos, konkrét helyzetekre torténd alkalmazdsakor elbizonytalanodnak. Ez érthetd is.
mert nagyon kevés az ilyen jellegii gyakorlatuk, tapasztalatuk.

De cred ez a fogyatékossdg abbdl is, hogy az aktualizdlds mell6zése oktaté-nevels-
képz& munkinkban eléggé szembetlinG. Pedig az alkalmaztatdsnak mint pedagdgiai eljd-
rdsnak az elmulasztdsa leszoktatja a hallgatékat mind az alkalomszeri, mind pedig a meg-
tervezett pedagégiai problémdk megolddsdrdl, s vele egyiitt eltlinik szemiik eldl a tanitdsi-
tanuldsi folyamatban torténs személyiségformalds igénye, kovetelménye is. Részint ennek
kovetkezménye, hogy a hallgatok iskolai gyakorlati probélkozasatkon a pedagogiai,
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pszicholégiai és logikai ismereteket nem mint megtanult, mar birtokba vett tudast alkal-
mazzék, hanem mint ltaluk 6ndlléan felfedezett Gj ismereteket, vagy legfeljebb mint fel-
ismert, ill. a szakvezetd dltal felismertetett ismereteket.

Hallgatéink iskolai gyakorlati munkdjdra dltaldban az oktatdscentrikussag jellemzs. Ez
természetes, hiszen a hallgatdk a gyakorlds sordn ,,tanitdsi”, vagy éppen oktatisi felada-
tokat kapnak, ti. bizonyos szaktdrgyi ismeretek megtanitdsit. Ezért benniik ez tudato-
sodik els6sorban. Ha tehdt a tanitdsi tevékenység folyamdn, annak minden alkalmas moz-
zanatiban nem kapnak kell6 felkészitést a nevelési, személyiségformdlé hatisok kibon-
takoztatdsdra, vagyis a tanitdsi-tanuldsi tevékenység komplex, dtfogd szemléletére, akkor
csak az oktatisra koncentridlnak — killonosen az iskolai gyakorlatok kezdeti szakaszdban.
Ez azonban veszélyes, tobbek kozott azért, mert a tanitdsi-tanuldsi tevékenységnek ez a
szemlélete vilhat meghatdrozévd a hallgaték egész tovdbbi pedagdgiai tevékenységére.
Ennek a veszélynek felismerése inditott benniinket arra, hogy tudatos, szervezett peda-
gogiai munkaval szembeforduljunk e helytelen gyakorlattal.

Az oktatdscentrikus szemlélet kialakuldsdt és dltalinossd vdldsdt tobbféle médon igyek-
szlink ellensilyozni. Tobbek kozott azzal, hogy a pedagdgusképzésre orientdlt, gyakorlati
célzati és személyiségkdzpontu pszicholégiai oktatdsra téreksziink, részint a tanulék meg-
ismerése érdekében. részint azért, hogy a hallgaték megtanuljdk az oktat6-neveld tevé-
kenységhez sziikséges pszicholdgiai ismereteknek a gyakorlatban valé alkalmazédsat. Ennek
minél hatékonyabb megvaldsitdsa érdekében belss tovibbképzés keretében feldolgoztuk:
a tanitds-tanulds folyamatdnak pszicholdgiai problémdi; a személyiség szocidlpszicholdgiai
megkozelitésének lehetGségei; az elmélet-gyakorlat kélcsonhatdsa stb. témdkat. Ezek szem
el6tt tartdsival dllitottuk Ossze az dltaldnos, a fejl6dés- és a pedagdgiai-pszicholdgiai eld-
addsok és szemindriumok tematikdjdt. A didaktikai és a neveléselméleti elGaddsokon és
szemindriumokon, a tanitdsi-tanuldsi munka irdnyitdsdhoz szitkséges jartassigok és kész-
ségek kialakitdsa érdekében nagy gondot forditunk az el6készitd jellegd gyakorlatra, mint
pl.: a tanulokkal végezhetS kiilonféle foglalkozdsok lehetSségeinek és a realizdldsukhoz
sziikséges mddszertani ismereteknek a tudatositisira és gyakorldsdra; oravdzlatok elem-
zésére; mikrotanitisok gyakorldsira; képmagnés felvételek bemutatdsira és megbeszé-
lésére; a gyermeki sziikségletekre vonatkozé pedagdgiai vizsgdlatokra; pedagdgiai szi-
tudcidk elemzésére; kiilonbozd uttors foglalkozdsok tervének, vdzlatdnak elkészitésére; a
nevelési f6 feladatok megvaldsitdsdnak a boncolgatdsdra.

A nevelés fontossdginak kiemelésekor hangsilyozzuk, hogy szildrd ismeretek elsajdti-
tisa nélkiil nincs nevelés, még konkrétabban fogalmazva, a nevelés legfontosabb faktora
az oktatds. A szocialista nevelGiskola tehdt nem kiilonleges foglalkozdsok bevezetésével
valdsithaté meg, hanem féként és elsGsorban nevelShatdst tanitdsi 6rdkkal. Ezért a tani-
tasi-tanuldsi folyamatot nemcsak mint a teljesitményképes tudds elsajdtitdsit kell meg-
tervezniink és gyakoroltatnunk, hanem mint a személyiségfejlesztés folyamatdt is. Az 4l-
taldnos iskoldban is uralkodé oktatdscentrikus szemléletrdl azonban nehéz dttérni ennek
megvalésitdsara, s elérni a szocialista személyiség ismeret-vildgnézet-magatartds egységében
torténd kifejlesztését.!

A tanitdsi-tanuldsi munka szervezésére és irdnyitdsdra val6 felkészitést jelentSs mérték-
ben akadilyozza az e terileten fenndllé egységes terminologia hidnya. Pl. az orosz—test-

1 V§.: Az dltaldnos iskolai nevelés és oktatas terve, 1978. 1. kotet 13. o.
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nevelés szakos hallgaték hdromféle terminoldgidt sajdtitanak el elméleti tanulmanyaik
sorin. A hdrom koziil az iskolai gyakorlatokon legkevésbé tudjdk hasznositani a didak-
tikai terminolégidt, mert azokon vagy az orosz nyelv, vagy a testnevelés médszertani
terminoldgidjira van sziikségik (pl. a ,,téma” meghatdrozdsindl, mert ez mindhdrom
diszciplindban mdst jelent). Ez azonban olyan objektiv helyzet, aminek tudatositdsit a
didaktika oktat6jinak minden esetben el kell végeznie.

A terminolégidt illetSen kiilonbség van a didaktika és az 1978. évi Nevelés és oktatds
terve kozott is. A magyar nyelv és irodalom kovetelményei ko6zott pl. a jdrtassdg és kész-
ség fogalmak helyett ilyenek taldlhaték: ,hatirozza meg”, ,ismerje fel”, ,,nevezze meg”,
,Hlegyen tdjékozott”, ,szerezzen megfelel6 gyakorlatot” stb. A matematika, kémia tan-
terve tobbek kozott a kovetkezd kovetelményeket fogalmazza meg: , legyenek képesek™,
,»tudjdk”, ,ismerjék”, , legyenek jartasak” stb.

A terminolégiai kiilonbség kiilonosen jol érzékelhetS az elGkésziileti és a megbeszélési
foglalkozdsokon. Itt ugyanis a fogalmak definidldsa nélkil is kideriil, hogy a hallgatok .
helyesen értelmezik-e azokat, és helyesen végeznek-e nevelSi-oktatdi eljdrdsokat, miivele-
teket az egyes fogalmakkal, vagy sem. A szakvezetGk egy része azonban a tibbféle ter-
minol6gidbél ad6dé dilemmadt nehezen tudja feloldani, ezért a problémitdl ugy igyekszik
megszabadulni, hogy nem fordit kiilondsebb gondot a fogalmak megnevezésére. A ter-
minolégiai iitkdzéseket, ellentmonddsokat tobbek kozoétt gy igyeksziink megsziintetni,
hogy minden lehetséges alkalomal felhivjuk mind a hallgaték, mind a szakvezetdk és a
szakmddszertanosok figyelmét a helyes fogalom- és sz6hasznilatra. Részint ennek, részint
a kovetkezetesebb kovetelmények hatdsira egyre szélesebb korben tudatosodik, hogy az
egységes terminoldgia kialakitdsidhoz a Pedagdgiai Lexikon nyuijtja a legbiztosabb alapot.

A terminolégiai problémdk megnyugtaté megolddsa csak hosszabb pedagégiai fejlédési
folyamat eredményeként johet létre. FGiskoldnkon egyelre a kovetkez iitemben igyek-
sziink egységes fogalom-rendszert kialakitani.

1. A Neveléstudomdnyi Intézeten beliili egység megteremtése. A testiileti munka hati-
sdra mdr bizonyos egység mutatkozik hallgatéink kozott is a didaktika, a neveléselmélet
és a pszicholégia fogalmi rendszerének alkalmazdsdban. JelentGsebb eltérés inkdbb a lo-
gikai fogalmak megnevezésében tapasztalhat6, ami abbdl a mulasztisbél ered, hogy
mind ez ideig az intézeti oktatok sem forditottak kell6 gondot a megldtogatott 6rdk logikai

"elemzésére. Szerepet jatszik ebben az is, hogy mire a VI. félévben az iskolai gyakorlatokra
sor kertil — kell§ utalds, gyakorlds és alkalmaztatds hidnydban —, a hallgaték elfelejtik a
logikai fogalmak szabatos meghatdrozasit.

2. Az intézeti oktatok és a szaktanszékek szakmddszertanosai kozotti egység kialaki-
tésa.

3. Az elméleti (ideoldgiai, pedagdgiai, pszicholdgiai, szaktudomdnyos, szakmdédszer-
tani) és a gyakorlati képzés egységének, — tehdt az intézeti oktat6k, a szakmédszertanosok,
valamint a szakvezetSk kozotti terminoldgiai egység megteremtése. (Hangstlyozni kivin-
juk, hogy az egységes terminolégia megteremtését az egységes szemlélet kialakitdsa érde-
kében tartjuk fontosnak, tehdt nem mint célt, hanem mint eszkozt kezeljiik.)
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II. Az iskolai gyakorlati képzés mint a tanitdsi-tanuldsi
folyamat irdnyitdsdra valo felkészités szintere

1. Tervezes — eldkésziilet

Gyakran tapasztaljuk, hogy a hallgatok a gyakorlati képzés legelsS 1épéseit a VI. félév-
ben, a gyakorlati képzés 6rdin teszik meg. Ezt az dllapotot meg kell sziintetniink, ami
csak gy lehetséges, ha a nagyon kevés szimu csoportos hospitalist a legtervszeriibben és
legtudatosabban haszndljuk fel az iskolai gyakorlati munka el6készitésére. Az elGkészitési
6rak eredménytelenségének egyik oka éppen a feliiletes hospitdlds. Nem ritka, hogy az
oktaték elGzetesen nem beszélik meg a szakvezetGkkel az éra tartalmit, felépitését, méd-
szereit, a megfigyelésre kijelolt szempontok megvalésitdsinak modjait és lehetdségeit.
Ezek hidnya miatt a hallgatok nemegyszer elGkészités nélkiil hospitdlnak, s nem tudnak
elmélyiilni az dra tartalmdban és az alkalmazott médszerekben, igy a tapasztaltak sem
tudatosulnak eléggé szimukra.

Az elSkészilleti 6rdk eredménytelenségének mdsik oka az, hogy az oktatds sordn az
absztrakt-konkrét dialektikdjdban nem tisztdzzuk a legfontosabb fogalmakat, és nem te-
remtiink elég erds kapcsolatot az elmélet és gyakorlat kézitt. A haligatok ezért nem tud-
jdk megfelelGen alkalmazni a tanult pedagégiai fogalmakat. Ezt a mulasztdst tiikkrozi pl. a
matematika szakos hallgaték vézlataiban az oktatési célok megfogalmazdsinak nagy tarka-
sdga. Ez utébbiban szerepet jitszik az is, hogy egyes szakvezet6knél az el6késziileti 6rakra
elegendG a nevelési és oktatisi célt megfogalmazni, més szakvezetSk viszont képzési célt is
kovetelnek. Mindez abbdl ered, hogy a célok megjeldlésében a szakvezetdk, a tantirgy-
pedagdgusok és az intézet oktatSi nincsenek Osszhangban, s ez az elGkésziileti 6rdkon
kisebb zokkendket okoz.

Tapasztalataink szerint sikertelenséghez vezet az is, ha a szakvezet6 az elGkészitési
6rdra nem készit a kijelolt tanitdsi egységrdl alapos, gondos oravizlatot. Még nagyobb
z6kkenShoz vezet, ha a hallgaték nem késziilnek fel az 6rdra. Sajnos ez elég gyakori. A
hallgaték bevalljak, hogy rossz id6beosztds miatt, csak az utolsé percekben készitik el
tgy ahogy az elkésziileti Grira a vizlatot. Igy az elokészitési 6ra feladatainak a megol-
désdba a szakvezets, esetleg az éppen ott hospitil6 oktaté a kelleténél jobban bekapcso-
16dik, a hallgatok pedig csak keveset szerepelnek, nem tudnak, illetve nem is mernek ér-
demlegesen véleményt nyilvanitani, lldst foglalni.

E helyzet megviltoztatisa érdekében az elGkészileti 6rdkon legfontosabb feladatunk-
nak tekintjiik, hogy az adott témit, illetve konkrét tananyagot nevelési, oktatdsi és képzési
lehetdségek szempontjdbdl részletesen elemezziik, és mindezek alapjén az 6rit pontosan
megtervezziik. A hallgatoktdl — tobb-kevesebb eredménnyel — igyeksziink megkdvetelni,
hogy ne egyoldalian késziiljenek fel, a tanitdsi-tanuldsi folyamatnak ne csak formilis
oldalat ragadjdk meg, hanem a szitkséges elméleti alapokat is idézzék fel, sGt késziiljenek
fel azok aktualizdldsdra, gyakorlati alkalmazdsdra is. Az el6késziileti 6rdkon a szakveze-
toknek kovetkezetesen torekedniiik kell a tanitdsi 6ra kovetelményeinek meghatéro-
z4sdra is. ’

Sokat javulna az elGkésziileti 6rik szinvonala akkor is, ha nagyobb gondot forditandnk
a tematikus tervezésre. Ez a kovetelmény gyakorlatunkban eddig ritkin valdsult meg.
Tobbnyire csak az egy hénapos kiilsG iskolai gyakorlaton kaptak a hallgaték ilyen felada-
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tot. A tematikus tervezés gyakorldsa tobbek kozott azért is lényeges, mert a hallgatok
rikényszeriilnek mind a szaktdrgyi, ideologiai, pszicholdgiai, pedagdgiai, mind pedig a
szakmddszertani ismereteik tervszerii, folyamatos felhaszndldsira és integrilt alkalma-
zdsdra. ,,A tematikus tervezés kivdl6an alkalmas arra is, hogy érzékeltessiik azt a kontinui-
tist, amelybe az egyes tanitdsi 6rdk beilleszkednek, s azt a meggyGz8dést ltessiik el a
hallgatékba, hogy el6zmények és kovetkezmények nélkiil a tervezés (egyes 6rdk elszigetelt
tervezése) nem lehetséges, vagy ha lehetséges, mindenesetre indokolatlan.”® A fentieken
kiviil a tematikus tervezés igen j6 lehet&séget biztosit a nevelés, a személyiségformalds terve-
zésére is, a nevelési folyamatnak a hallgatok részére torténé bemutatdsira, illetve megraga-
ddsdra.’

Arra kell tehdt nevelni a hallgatékat, hogy az elGkésziilet sordn el8szor tervezzék meg a
tematikus tervet, s ebbdl induljanak ki a konkrét 6rai anyag kidolgozdsakor.

Javulna az el6készitési 6ra szinvonala akkor is, ha a szakvezets kdvetkezetesen dtnéz-
né az elSkésziileti vizlatokat, s az ezekbdl adodd pedagégiai tanulsdgokat tudatositand a
hallgatokban.

Bir a hallgatok gyakorlati csoportjaiban viltozé a szint, a fentiekbdl mégis levonhat6
az a tanulsg, hogy az eddiginél kovetkezetesebb és szinvonalasabb elGkésziileti vazlatokat
kell kérniink; dtgondoltabban és egységesebb elvek alapjdn kell irdnyitanunk az el6készii-
leti (és megbeszélési) Ordkat; tovibbi meg kell jelolniink a legszitkségesebb irodalmat, a
felidézends pedagdgiai, pszicholdgiai és logikai ismereteket; s meg kell kovetelniink ezek
konkrét alkalmazdsdnak jol dtgondolt megtervezését is.

2. A tanitdsi-tanuldsi folyamat irdnyitdsa

Az iskolai gyakorlati képzés az elméleti stidiumok szerves részeként jelentkezik. Itt
igazolddik legpregndnsabban az elmélet hatékonysdga, az alakulé gyakorlati képességek
szintje. A gyakorlé 6rdkon a hallgatok dltaldban a tantervi anyag megértését, fogalmak
kialakitasat, jelenségek, folyamatok ismertetését tekintik fG feladatuknak. Tobb tényezds
Osszefliggések feltdrdsdra nem nagyon villalkoznak. Ennek f6 oka, hogy a tanitdsi-tanuldsi
folyamat irdnyitdsa még nehéz feladat a gyakorlati munkdban csak kezdd 1épéseket tevd
hallgatéknak. Mdsik oka, hogy teljes alapossaggal még nem ismerik az adott osztdly egész
évi tananyagdt, tantervi kovetelményeit és azok Osszefiiggését. Ot-hat 6ra anyaginak
ismerete nem elégséges a sokoldali Gsszefiiggések, hasonlésdgok és killonbségek megra-
gaddsdhoz. Tébbek kozott ezért is szikséges, hogy a félév elején elkészitett képzési tervet
ismertessiik a hallgatékkal:

A hallgatok 6ravezetési képességének fejlédésében az el6z6 évekhez képest elGrelépést
érzékeliink az ismeretszerzési folyamat tudatosabb irdnyitdsdban, ezen beliil a gondolko-
d4si miveletek (analizis, szintézis, absztrakcid, dsszehasonlitds stb.) céltudatosabb gyako-
roltatdsdban, valamint az ismeretszerzo tevékenységek, cselekvések megszervezésében. Ez
biztaté eredmény. Ennél valamivel gyengébbek az eredményeink a hallgaték kérdéskul-

* Nagy Sadndor: A tanitdsi-tanuldsi folyamat tervezésének komplex megkozelitése, Magyar Pedagdgia
1979.4.5z. 377. 0. _
3Vé.: Nagy Séndor: Uj didaktikai torekvések, Budapesti NevelS 1978. 3. sz. 24-25. o.
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tdrdjdt illetden. Ezen a teriileten tobb probléma adédik még. A gondolkodtaté kérdé-
sek megfogalmazdsa okozza nekik a legnagyobb nehézséget.

Tapasztalataink szerint még ennél is rosszabbak az eredmények az érzelmi nevelésrél
tanultak alkalmazdsdban. A hallgaték szerint ennek az az oka, hogy a szemindriumi
ordkon kevés idS jut az ilyen modszerek és mintdk tudatositdsdra, illetve ez a legtobb
esetben egydltalin nem torténik meg. Bizonyos, hogy az érzelmeket nem lehet sem meg-
kovetelni, sem megtanitani, mert ezek tevékenység kozben keletkeznek; intimek, ezért
nehéz a fejlesztésiik. Eppen emiatt kell az eddiginél sokkal tobbet tenniink annak érdeké-
ben, hogy hallgatéinkat jobban felkészitsiik az érzelemkelté pedagdgiai szituiciok meg-
teremtésére.

Az egy hoénapos kiils iskolai gyakorlatok és a zdrétanitdsok is azt mutatjdk, hogy
viszonylag ritkdn tartanak a hallgatok a tanulok képességeihez és készségszintjéhez alkal-
mazkodd csoport, illetve differencidlt foglalkozdst; pedig ez a kiilonb6z6 szocidlis és kul-
turdlis komyezetbdl érkezd tanuldk, killondsen pedig a ciginy tanulék induldsi hitrd-
nydnak csokkentése szempontjibol igen fontos lenne. E munkaforma mell6zése nemrit-
kin abbdl adddik, hogy a szakvezetSk nem mutatjdk be megfelelen a hallgatéknak az
osztily képességszintjét, a csoportszinteket; ezért az ilyen jellegii elGkésziileti vizlataik —
kell§ informdcidk hidnydban — fiktivek, a csoportmunka pedig elmarad, illetve nem lesz
elég hatékony.

A csoportmunka eredményes szervezéséhez és irdnyitdsdhoz nélkiilozhetetlen az egyes
tanuldk el6zetes ismereteinek feltdrdsa, a tanuldk 6ndllé munkavégzési szintjének és
munkamordljinak ismerete, de ugyanilyen mértékben sziikséges a pedagdgiai és pszicho-
16giai ismeretek (tudas) alkalmazdsanak készsége is.*

Mivel a hallgaték tobbsége egyiltaldn nem ismeri, vagy nem kielégit6en ismeri a gya-
korlasra kijelolt osztdly tanuléit,ezért a csoportfoglalkozasokon dltaléban nem folyik igazi
tanuldsirdnyitds, inkdbb csak a pedagdgiai mddszerek, esetleg pszicholdgiai elvek alkal-
mazdsa, praktikus fogasok gyakorldsa. Tehat a legfontosabb: a tanulds irdnyitisdnak tu-
datos gyakorldsa, az integralt pedagégiai hatdsfolyamat, a személyiség fejlesztése marad el.
Pedig a tanul6k 4ltdldban nagy 6rommel vesznek részt a csoportos foglalkozdsokban.

A csoportalkotds és a csoportmunka irdnyitdsdhoz a tanuléknak olyan alapos ismerete
sziikséges, hogy arra csak az osztilyt folyamatosan tanité szakvezetS nagyon alapos segit-
ségével képes a hallgaté. Ebbdl kovetkezik, hogy csoportos (ill. egyéni) foglalkozdsokat
csak akkor tartanak a hallgaték, ha a szakvezetd segit a csoportok megszervezésében s
véllalja az elGkésziileti 6randl tobb id6t igénylG hosszas és joval nehezebb felkészitést. A
szakvezetSk hasonlé kozremiikodésére van sziikség a ,.képzési” és ,.nevelési” célok ki-
munkdldsdra valé felkészités érdekében is, mert az egész tanévi neveldi, oktatdi folyamat- .
b6l ezeket is csak a szakvezet$ tudja hitelesen érzékeltetni, helyesen kiemelni, egy-egy
ordra vonatkoztatni.

A frontdlis foglalkozisokon problémaként vetddik fel, hogy a hallgaték a tanitds-ta-
nulds szervezését, irdnyitdsat és az ismeretek elsajtittatasit nem végzik kell6 hatasfokkal,
a tanulékat nem késztetik megfeleld szintli munkdra, egy-egy konkrét feladat megolda-

4Vd.: Golnhofer Erzsébet, M. Nddasi Mdria: Az egyéni munka tervezésének gyakorlati kérdései,
Magyar Pedagdgia 1979. 4. sz. 391. o.
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sdra. Esetenként csupdn néhdny tanul6 gondolkodik, dolgozik egyiitt. A helyzet véltozdsa
érdekében a kovetkezo feladatokat igyeksziink megoldani: a tanulék munkdra serkentése,
érai aktivitdsuk fokozdsa, az 6ndllé munkdk értelmes szervezése és irdnyitdsa, a probléma-
szitudciok felvetése, megolddsa és a megoldott feladatok indokoltatdsa.

A fenti objektiv nehézségek és képzési problémdk ellenére megillapithat6, hogy
amelyik hallgatéi gyakorlati csoportban a szakvezetd, a szakmédszertan, a pedagogia és a
pszicholdgia oktatdi szorosabban tartjdk a kapcsolatot egymdssal, s idénként sort keri-
tenek a tartalmas eldkészitéseken, tanitdisokon és 6raelemzéseken szerzett egyéni vagy
kollektiv tapasztalatok kozds megvitatdsdra, azokban a csoportokban jobban, integral-
tabban érvényesitik a hallgaték a szaktudomdnyi, pedagégiai, pszicholdgiai és szakméd-
szertani ismereteiket a tanitdsi gyakorlatokon, ennek hatdsaként pedig szildrdabb és moz-
gékonyabb, adekvitabb és adaptilhatébb tanuldsirinyité képességek formdlédnak
benniik.

3. A gyakorlat elemzése

Az iskolai gyakorlatokon végzett megfigyeléseink szerint a killénbozd stidiumokon
szerzett . pedagégiai, pszicholgiai és tantdrgypedagdgiai fogalmak, szabélyok, illetve a
gyakorlatokon alkalmazott pedagégiai és pszicholégiai fogalmak, elvek, térvényszeriiségek
mint két kiilondll6 rendszer elemei élnek a hallgatékban.. Ez azt jelenti, hogy pedagégiai
fogalomrendszeriik nem 4ll a teljesitményképes tudds szintjén, tehét nem annyira alkalma-
zdscentrikusan, mint inkdbb tételesen (definici6ként) jelennek meg a gondolkod4sukban.’

A hallgatok jelzése szerint ennek egyik oka, hogy a kovetkezetes 6tvizés, a csoportos
hospitaldsokat kovetd elemzési 6rdkon is gyakran elmarad. Kapcsolatban van ez azzal is,
hogy a szakvezetGk (sem az elGkészits, sem az elemz& 6rikon) nem elég kovetkezetesek a
pedagégiai ismeretek alkalmazdsdnak megkévetelésében, hogy mell6zik az elméleti Ossze-
gezéseket, értékeléseket, az elméleti ismeret és gyakorlat kozotti kapcsolat megte-
remtését.

Tobbek kozott ebbdl adédik, hogy az elemzési 6rdkon a hallgatok éltaldban csak leird,
ténymegallapité megjegyzéseket és észrevételeket tesznek. A felvetett kérdések elméleti
indokldsdra kevés hallgaté villalkozik. Az elmélet és a gyakorlat céltudatos Osszekapcso-
ldsdnak lehetdségeit nehezen ismerik fel, elemzéséhez pedig nincs elég gyakorlatuk. Hidny-
ként jelentkezik az elemzésben az értékel6 mozzanat is. A hallgaték elsGsorban a ,,mit*?
kérdésre vilaszBlnak, s elmarad a ,,miért? ”-re adott vdlasz. Tébbek koz6tt emiatt is csor-
biét szenved az elmélet és a gyakorlat 6sszhangjidnak megvaldsitdsa.

A mélyebb elemzés, az Osszefiiggések megldtdsa tobbnyire csak segitséggel valésul meg
az elemzési 6rakon. Legnehezebb feladatként jelentkezik a kiemelt megfigyelési szempont
szerinti elemzés. A hallgatok az adott téma szempontjdbdl a jelentéktelenebb észrevéte-
leket vetik fel, és az egy szempontbdl valo megkozelités — amely szildrd és pontos elmé-
leti ismeretet igényel —, nehezen megy. Még inkdbb rontja a megbeszélis 614k hatékony-

5Vo.: Zsolnai Jozsef: Az iskolai gyakorlatok felsSoktatds-didaktikai ellentmonddsai, Magyar Peda-
gégia 1975. 1.5z. 43. 0.
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ségit, ha a hallgat6i észrevételek — olykor kiemelkeddbb észrevételek — értékelésére nem
keriil sor, vagy ha a szempont szerinti elemzést egyetlen mondattal elintézziik, s a hallgaté
alig hall komolyabb véleményt tanitdsi munk4jirél.

Tobbek kozott a fentiekbdl is adédik, hogy a tanitdsi-tanuldsi folyamat irdnyitdsdnak
gyakorldsa sordn jelentkezd legnagyobb gond az elemzési 6rdkon tapasztalhaté eltérs
kovetelmény . Miért kovetkezhet ez be? AlapvetGen azért, mert mdr az elméleti stiiddiumo-
kon sem igyeksziink hatdrozottan és adekvidt médszerekkel felismertetni azokat a pedagé-
giai és pszicholégiai ismereteket, szabédlyokat, torvényszeriiségeket, amelyeket a hallgatok-
nak majd az iskolai gyakorlati munkdjukban alkalmazniuk kell. Szerepet jdtszik ebben —
‘mint mir emlitettik — az aktualizdlds mellGzése és a gyakorlattal valé folyamatos kap-
csolattartds elhanyagoldsa az el6addsokon és a szemindriumokon. Eppen ezért sziikséges,
hogy tudomdnyosan kidolgozzuk a tanitisi-tanuldsi folyamat eredményes irdnyitdsdhoz
sziikséges pedagdgiai jartassdgok, készségek és képességek rendszerét.

Tovibbi képzd munkdnkban az elemzési 6ra legfontosabb tennivaléit egyrészt abban
latjuk, hogy a kezdd szakaszban az eddiginél nyomatékosabban hivjuk fel a hallgaték
figyelmét a pedagégiai, pszicholdgiai és a logikai elemzés kritériumaira és fontossdgara;
mdsrészt koveteljik meg, hogy a késGbbi gyakorlottabb szakaszban a hallgatok egyre tel-
jesebben, egymdssal Osszefiiggésben és kolcsonhatisban (komplex médon) igyekezzenek
érvényesiteni a kiilonb6zé tudomdnyokban szerzett ismereteket, jirtassigokat, készsé-
geket és képességeket. Fontos feladat annak elérése is, hogy az iskolai gyakorlat értékelése
ne csupin a konkrét gyakorlati tanitis eredménye és teljesitménye alapjan toérténjék,
hanem a fentebb felsorolt kévetelmények kovetkezetes mérlegelésével és indokoldsdval.
fgy nagyobb becsiilete lesz a gondos eldkésziiletnek és a tartalmasabb elemzésnek, s ezzel
a gyakorlati 6ra hatékonysaga is néni fog.

4. Feladatok, perspektivik

A hallgatok gyakorlati tanitdsdnak tobb tanszék részérdl torténd egyiittes ldtogatdsai és
a k6z6s elemzések arrél gySztek meg benniinket, hogy a pedagdgia, a pszicholégia és a
szakmédszertan oktatéi titkozések és ellentmonddsok ellenére is tébbnyire hasonié el-
gondoldsok szerint torekszenek felkésziteni a hallgatokat a tanitdsi-tanuldsi folyamat ird-
nyitdsinak munkdjdra. Ez az igyekezetiink j6l érvényesiil pl. a matematika, a torténelem,
a kémia, a fizika stb. tdrgyak gyakorlati tanitdsain.

A matematikai gyakorlati képzés eredményességében nagy szerepe vas annak, hogy a
matematika tanitdsinak mddszertana a tébbi tirgy médszertandhoz viszonyitva gyorsabb
itemben fejlodott, s gyakorls iskoldink mdr kordbban tiljutottak a legnehezebb buk-
tatékon. A matematika tanitdsa a tantervi anyag korszerlisitésének hatdsdra a médszeres
eljardsokban és a nevelés-oktatds eszkozeinek alkalmazisiban sok uj eredményre vezetett.
E tantdrgy 6rdinak tervezése és felépitése alapvetGen a legkorszeribb médszereket és esz-
kozoket alkalmazva a téma tartalmdhoz, logikai rendjéhez, az adott tanitdsi egység struk-
turdlé alapelveihez igazodik. A késGbbiekben a pedagégiai, a pszicholdgiai és a logikai
érdkon nagyobb gondot kell forditanunk ezek elemzésére és dltaldnossa tételére.

Tapasztalataink szerint az Gsszhang megteremtéséért sokat tehetnek a szakvezetdk ab-
ban az esetben, ha a szakmédszertani szemindriumokat 6k tartjdk (mint pl. fdiskoldnkon
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magyar nyelvbél, tdrténelembdl); tehdt azok, akik a bemutaté tanitdsokat végzik és a hall-
gatdk iskolai gyakorlatit is szervezik, irdnyitjdk. E munka végzése kozben a szakvezetdk
terminolégidja biztosabb4 vilik, s a szaktudomdnyi szemlélet mellett megerdsodik benniik
a pedagogiai, pszicholdgiai szemlélet is, s ennek litemében egyre hatékonyabban tudjik
megvalésitani az iskolai gyakorlatokon a szaktdrgy, a pedagégia és a pszicholégia integré-
lasit, az elmélet és a gyakorlat egységét.

A fenti gyakorlat azt is eredményezi, hogy megnd a haligatok szemében a szakvezetd
,,modell-szerepe”, presztizse. Ez a forma azonban magiban hordozza azt a veszélyt, hogy
a szakvezetd Onmaga mércéjévé vdlik, hidnyzik szdmdra a szakmédszertanos kontrollja,
bir a vele vald rendszeres konzultilds, el6ad4dsainak meghallgatdsa, jelentGs mértékben
hozzésegithet a helyes it megtaldldsdhoz. Ilyen és ezekhez hasonlé eljérdsokkal a jovében
méginkdbb biztositanunk kell a feltételeket ahhoz, hogy a szakvezetSk minél t6bb alkal-
mazasra kész pedagégiai, pszicholégiai és logikai ismereteket szerezhessenek.

Az ideolégiai, a szaktudomdnyos, a pedagégiai, pszicholGgiai, logikai és a szakmdédszer-
tani ismeretek szintetizdldsdt, tovibbd az elmélet, gyakorlat egységének megteremtését
tobbek kozott azzal is igyeksziink elSsegiteni, hogy a pedagégiai, pszicholdgiai és szinte-
tizdl6 szemindriumok vezetését az intézet oktatéi kozil azokra bizzuk, akiknek misodik
szakjuk megegyezik a hallgaték szakjdval. A fentihez hasonléan, intézetiink oktatoi
szdmdra, a heti egy 6rds ldtogatdst blokkositva, ugy szervezziik meg, hogy mindenki a m4-
sodik szaktdrgydnak megfelel tanitasi ordkat ldtogassa, mert ennek tantdrgyi anyagdban
tdjékozott, esetleg bizonyos tanitdsi tapasztalata is van. fgy lehetdség nyilik a szaktudo-
miényok kozotti dialektikus kolcsondsség megldttatdsdra és annak megeldzésére, hogy a
hallgatékban kialakuljon a pedagdgiai-pszicholégiai funkcionalizmus, az izol4lt szemlélet.
Fontos tehdt, hogy a jovGben még nagyobb gondot forditsunk a hirom tudomdny (peda-
gogia, pszicholdgia, szakmodszertan) oktatdsa sordn az interdiszciplindris és intradiszcip-
lindris kapcsolatok megteremtésére, egyiittal a témakoroknek a hallgaték nevelésére,
sokoldalii fejlesztésére torténd tervszer(i és tudatos felhaszn4ldséra is.®

Szem el6tt kell tovdbb4 tartanunk, hogy a pedagdgiai valésdgban jelentkezd ellentmon-
dédsok a gyakorlati munkdban fejlett dialektikus gondolkoddst, integralt szemléletmédot
igényelnek. Ilyen jellegii igény alapjan mdris folynak f&iskoldnkon a kémia, a foldrajz, a
magyar nyelv- és irodalom, valamint a tanité szakos szakmédszertanosnak az intézet egy
pszicholdgia, egy pedagdgia szakos oktatdjdval és a szakvezetGvel kdzosen Gsszedllitott
tematika alapjdn, teamekben szervezett kozos éraldtogatdsai, raelemzései, illetve elgké-
szitései.

A team vezetSje a szakvezet$ tandr. A csoportba tartozé oktatdk feladatuknak te-
kintik a képzési szempontok egyeztetését, tovibba azt, hogy minél tobboldali dsztonzést
adjanak a hallgatéknak ahhoz, hogy tanult ismereteiket komplex médon alkalmazzdk. A
teamet egyuttal az egységes terminoldgia kialakitdsa és a szakvezetGi tovdbbképzés egyik
legfontosabb eszkOzének tekintjiikk. Egy tanévre visszatekint8 tapasztalataink alapjin az
igazolédott, hogy a teames rendszer keretében jél megvaldsithaté az elmélet és a gyakor-
lat integrdciGja, tovdbbd, hogy az oktaték és a hallgaték kiilon-kiilon és kozosen is lemér-
hetik az elgz6 félévekben végzett munkdjuk eredményét és hidnyossdgit. A tanitdsi-ta-

6Vd.: A.J. Piszkunov: A pedagégusképzés fejlesztésérdl. Szovietszkaja Pedagogika 1977. 8. sz.
91-93. 0.
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nuldsi tevékenységre vald felkészités oktatoi egyiittes (team) 4ltal torténé irdnyitasit nem
tekintjiik merev rendszernek, modellnek, hanem rugalmas, félévenként, vagy tanévenként
— més-mds gyakorlati képzési csoportban — wjra szervez3d6 képzési formdnak. Ijgy itél-
jik meg, hogy a tovdbbiakban a teames rendszerrel tudjuk hallgatéinkban legeredménye-
sebben kialakitani sajit iskolai gyakorlati munksjuk kritikus értékelésének képességét, a
sikerek és sikertelenségek okainak dllandé keresését €s az oktatéi-nevelési tevékenységek
elemz6 hatdsinak igényét. A tanitdsi-tanuldsi munka irdnyitasdra valo felkészités fenti
formija — egy éves tapasztalataink szerint — jé segitséget ad ahhoz, hogy ne csak bizo-
nyos szaktdrgyak anyaganak kozvetitdit, hanem egyuttal neveldket is képezziink a nevels-
iskola szimadra.
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