nemcsak azt mérlegeli, hogy mit jelentett Herbart sajit kordban, mennyiben szolgélta a fejlGdést,
hanem azt is, hogy milyen szerepet jtszik a mai pedagégiu életében. A nyugati orszdgokban észlethetd
Herbart-reneszansz eredményeinek ismeretében dllapitia meg Herbart érdemeit és hibdit. Kiemeli
el6z6k kozt, hogy rendszeres és autoném tudomdnnyd tette a pedagégidt, amelynek tételeit a nevelés
céljdban megfogalmazott centrdlis eszmébdsl vezette le.

Nem vitatva Comenius érdemeit, a szerzé azzal is indokolja Herbart korszakalkoté jelentGségét,
hogy felismerte a tudomdnyos pszicholdgiai és etikai megalapozds sziikségét, és ezek alapjdn alkotta
meg az elsé tudomdnyos pedagégiai rendszert. Pedagdgidjanak gyengéi kozt elsGsorban annak indi-
vidualisztikus irdnydt, a kormanyzas kapcsan annak ridegségét, a testi nevelés emlitésen kiviil hagyasit,
valamint azt jeloli mieg a szerzd, hogy éles hatart vont az altaldnos képzés és a szakképzés kozott.

Onallé fejezetben foglalkozik a tanulminy a Herbart kévetSkkel, Zillerrel és Reinnal. Itt az a
szerz8 torekvése, hogy az el8zGekhez hasonlé mélyrehaté elemzés helyett megvildgitsa, nem
Herbartnak tulajdonithaté az oktaté munka megmerevitése, hiszen ¢ csak annak tudatos, cél- és
tervszerd alakitdsdra torekedett.

Sajndlatos, hogy a magyarorszdgi herbartizmusra, igy Kdirmdn tevékenységére még utalds sem
torténik a szovegben, noha részben kdrpdtol ezért, hogy a rendkiviil gondosan odsszedllitott, az eredeti
forraskiadvinyokat és a Herbart-irodalmat egyardnt felolel§ ,,Irodalom” felsorol Herbart hazai vissz-
hangjara utald miiveket is. Még teljesebb lett volna Ordmiink, ha az Irodalom utalt volna a régebben
magyar nyelven megjelent Herbart irodalomra. Ilyen tanulméanyokat szép szdmban kézdlnek a korabeli
folyGiratok (Magyar Taniigy, Magyar Paedagogia, Néptanoda stb.). A téma népszeriiségére — és az
irdnyzat elterjedtségére — utal a szerzGk széles kore, akik koziil nem kapott a bibliografidban emlitést
példdul Bandéczy J6zsef, Findczy Ernd, Hajdu Jdnos, Kelemen Igndcz, Krausz Sandor, Schneller Istvian,
Schén Jozsef, Weszely Odon. A bibliografidba kivdnkozott volna Waldapfel Jinos Osszedllitdsa a
magyar nyelvii Herbart-irodalomrél (Magyar Paedagogia, 1896. V. évf. 506—512), valamint Findczy
6nallé miive (Herbart élete és pedagégidja. Bp. 1932.).

Nem valészin(i, hogy a szerz§ jambor Ghaja teljesiilni fog: nem fogjdk ezutdn sem tGbben olvasni
Herbartot, mint ahdnyan birdljdk. Az udjabb Herbart kutatdsokra is timaszkodé mostani kiadviny
azonban bizonyosan elGsegiti, hogy a hozzitapadé elSitéletektSl megtisztuljon Herbart képe, és
targyilagos szemlélet alakuljon ki a hazai nevelés elméletét és gyakorlatdt is oly nagyban befolydsold
német elmélkedSrol.

Felkai Ldszlo

ALBERTO MELQ, ANA BENAVENTE: EXPERIENCES D’EDUCATION
POPULAIRE EN PORTUGAL 1974-76.
A portugdl népoktatds eseményei 1974—76-ban
Piérizs, 1978. UNESCO. 47 oldal
Etudes et Documents d’Etucation. 29. sz.

A cimbdl és a konyv adataibdl ldthaté: a portugdl forradalom elsd koznevelési és kozmiivelddési
erdfeszitéseirSl van s24. A kiadds gazddja, az UNESCO pedig a feladat nemzetkzi segitését jelzi.

Nagyon silyos volt az Orokolt elmaradds, sulyosabb, mint ndlunk 1945-ben. A koztdrsasdg
annakidején hat osztdlyos elemi iskola elvégzésére kotelezte a tanuldkat, ezt a Salazar-kormdanyzat
négy, majd hirom éves oktatdsra csokkentette, azutin pedig mindenféle oktatdst megsziintetett
azokon a telepiiléseken, amelyeken nem volt legaldbb 45 tanulé. Sok faluba tanité helyett képesités
nélkiili tanembert (a francia forditdsban: régent) kiildtek. Igy allamilag szervezték az irdstudatlansdgot.
Az orszag viszonylag legfejlettebb korzetében, a fGvirosban, az analfabétdk ardnya megkozelitette a 20
szdzalékot. A nagybirtok uralta mez8gazdasigi vidéken a 40 szdzalékot is elérte. A lakossdg ennél jéval
nagyobb hinyada nem jart iskoldba. A konyvbSl nem tudjuk meg, hogy a 10-20%-nyi kiilonbség
miként magyardzhaté, t. i. az iskoldba nem jarék hol, hogyan tanultak meg olvasni.

Az 6tvenes években a kormany nem keriilhette el az oktatdsi reformot, az elemi oktatds javitdsdt és
kiterjesztését. Ezt kovetelte az ipar és a vendégmunkdsok kidramldsa miatt a killfold is. A politikai
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dvatoskodds miatt azonban radikélis eredményt nem értek el. FSként a kiilénb6zd orszagrészek
iskolahdlézatdnak sdrfiség- és szintkiilonbségei torzitottik az oktatdsi rendszert ezutin is. Az irastudat-
lansdg megsziintetését és az egyéb kulturalis feladatokat a forradalomnak kellett villalnia.

Mir a forradalom el6tt is alakultak dntevékeny népi miivelGdési szervek, de csak a forradalom utdn
kaptak erdre és jelentek meg orszdgszerte (Comissoes de Moradores — korzeti bizottsdgok; Comissoes
de Trabalhadores — iizemi bizottsigok stb.). Sokféle feladatot vallaltak magukra, népmiivelési koz-
pontokat hoztak létre (Centro Cultural Popular, de mas elnevezések is haszndlatosak). A mindennapi
€let és a termelés szempontjdbdl az irdsoktatds a legfontosabb.

A lakossdg eleinte vegyes érzelmekkel fogadta. Oriift neki, mert részesiilhetett az elemi miveltség-
ben, és mert a gépkocsivezetéshez, az ipari munkavillaldshoz igazolni kellett az irds-olvasds ismeretét.
De voit bizonyos ellenszenv is az elmaradott vidékeken. Az irdst dri huncutsdgnak tartottdk. Aki
tanfolyamra jelentkezett, az deklardlta, hogy irdstudatlan, és ezt sok ember megbélyegzésnek érezte.
Gondot okozott a zdrévizsgdk megszervezése is (itt az elemi iskoldk 4. osztdlydnak elvégzésével azonos
értéki bizonyitvanyt adnak). A vizsga tananyagot koveteld, iskolds merevsége nagyon sok parasztot,
munkadst elriasztott volna. A vizsgin tehdt a jel6ltnek olyan feladatokat kell megoldania, amilyenekkel
a mindennapi életben is dolga lehet: felolvas egy Ujsdgcikket, hivatalos iratot, kitolt egy nyomtatvanyt,
pénz- és mértékszamitist végez stb.

A konyv tobb mivelGdési kozpont megszervezésének és milkodésének részletes leirdsdt is tartal-
mazza. A kdzpontok nemcsak oktatdssal, hanem koézmiivelodési feladatokkal is foglalkoznak: zene-
tanitdssal, sporttal, klubélettel, néprajzi gyijtéssel, képz3miivészeti tevékenységet és térlatokat szervez-
nek, helyi tjsdgot adnak ki stb. ElsGsorban a felnSttoktatds intézményei, de gondoskodnak a gyerekek-
161 is; sok helyen elvdllalidk a napkozi szerepét. Egyiittmiikodnek a parasztsig szovetkezeteivel.
Szervezdtiik demokratikus, értekezleteik parlamentdrisak, széles korli az autonomidjuk. Az orszdgos
kozpont, a D. G. E. P. (francia forditdsban: Direction Générale de ’Education Permanente) inkdbb
csak tandcsadéi és ellenorzo jogkorrel rendelkezik. Munkdjukhoz, amelyet a szerzdk szerint lelkesen
vegeznek az allam szereny anyagi tdmogatdst ad. fgy féallasd hivatalnokokat is alkalmazhatnak, de
ezek sfirdn, dltaliban félévenként cserélédnek, hogy ne viljanak biirokratékkd. Erkezik szakmai és
anyagi segitség kiilféldrdl is, fleg a svédektSi.

Kiilon fejezet foglalkozik a Franciaorszdgban dolgozé portugil vendégmunkdsok és gyermekeik
tanuldsdval. A tanuldk kisebb része portugdl tanitdsi nyeivii elemi iskoldba jdr. A portugdl gyerekeknek
a francia dllam megadja a sziikséges kiilénleges segitséget a tankoteles kor végéig. De csak addig, ezért
kevesen jutnak koziiliik magasabb iskoldba.

A kényv végén hirom fiiggeléket taldlunk. Kettd a jogszabdlyokat tartalmazza, a harmadik azt a
nyilatkozatot, amelyet az djonnan létesiilt kozpont vezetGségének tennie kell.

Csak ldtszdlag kicsi a kiadviny terjedelme. Nagy lapokra nyomtattdk, eléggé siirii szedéssel. Az
UNESCO ezzel a konyvvel ismét felhivta a viligkbzvélemény figyelmét egy alakulé nemzeti oktatdsi
szervezet munkadjdra és terveire.

Bdn Ervin
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