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JELENTES A NEVELESTUDOMANY HELYZETEROL®

A wdomdnyteriilet fejlodeése

A Magyar Szocialista Munkdspart Kozponti Bizottsdga 1972 jiniusi oktatdspolitikai,
neveléstudoményunk fejldése szempontjibél is korszalkjel6ld hatdrozata kritikusan érté-
kelte 3 tudomdnyédg teljesitményeit. Rdmutatott bizisainak gyengeségére, és megjeldlte
feladatait az iskolai munka kozvetlen segitése, valamint a kéznevelési rendszer tdvlati
fejlesztése teriiletén.

Helyzetelemzésiinkben a hatdrozat birdl6 észrevételeit és a benne megjel6lt feladatokat
tekintjik mérvadénak. Ezt azért kell bevezetdben nyomatékkal kiemelniink, mert a
dokumentum szellemében felfogott neveléstudomdny illetélcessége és feleldssége joval,
szélesebd koire terjed, mint ahogyan hagyoményosan és ma is még gyalkran értelmezni
szokds. A pedagdgia felfogdsunlc szerint 2 nevelésre vonatkozé igazolt ismeretek teljes.
rendszere, és eklént iényegesen meghaladja a tudomdnydg tn. klasszikus diszciplindinalc
témakorét.

Az ennek a tigabb értelemben felfogott neveléstudomanyi problematilcdnalc 2 teriile-
t%n a hatdrozat megjelenése Gta eltelt években, de részben mdr a hatérozatot megel6zd
orszdgos elemzG munka keretében is, dinamikus elérehaladdsrél adhatunk szdmot. Ez
azonban jelentds mértékben killsG tényezfk kézremilkodésének készonhetS. A nevelés-
tudomdny a szakterileten elért lkétségtelen, alkkelom szerint tiszieletet érdemld eredmé-
nyek ellenére sein tudoit a fejlodés irdnyt szab6 tényez6jévé, a komplex feladatolk
elismert gazd4jévé valni.

Az okok részben évtizedekre nyulnak vissza. Az ellenmondis fennmaraddsa esetén
azonban hosszasan elnytilhatnalk a problematikus kévetkezmények is.

Az ellenforradalmi korszak kontraszelekcids tudomédnypolitikdja kovetkeziében fontos
neveléstudoményi tanszékek szakmailag jelentékielen személyek kezére keriiltek. A wve-
zetG pesti tanszék viszont fél évszdzad alatt mindossze taldn két tucat pedagdgiai doktort
avatott. Ezt a szdm szerint csekély és minGségében egyenetlen hazai pedagbgus-loméanyt
a felszabadulds utdn — més szocialista orszagoktdl eltérden — a torténetileg sziikkségszer(-
nél silyosabb megrazkédiatdsok érték.

Részben a szakterilleten kivilli okokbdl a neveléstudoményi kutatémunka tematikdja
évekre besziikillt a szorosan vett iskolai oktatds-nevelés, mindenekeldtt az oszidly-tandra
rendszer{i oktatds kérdéseire. fgy azutdn ndlunk csak késedelmesen indultak fejlGdésnek

2A szerz8 tanulményst Hunyady Gydrgyné, Kiss Arpdd, Kozma Tamfs elemzései, valaming o
Pedagégiai Bizotisdg 1979. szeptember 10-i iilésén elhangzott hozzdsz6lisok figyelembevételével
készitette.

Lo 387



olyan fontos neveléstudomdnyi dgazatok, mint az 6sszehasonlité pedagégia, az iskolarend-
szertan, az oktatdstervezés, miveldésszociolégia. Idonként kizdeni kellett a neveléstor-
téneti kutatémunka létjogosultsdgdnak elismeréséért is. Mdskor — mint példiul a felngtt-
oktatds esetében — a neveléstudomdny zdrkozott el sokdig a teriilet miivelésétsl. Tudomd-
nyos intézete a pedagégidnak az MTA Pedagodgiai Kutatécsoportjdnak 1972-ben tortént
létrehozdsdig csak epizodikusan — az Orszdgos Neveléstudomdnyi Intézet masfél éves és a
Pedagdgiai Tudomanyos Intézet néhany éves miikddésének ideje alatt — volt.

A kutatdi kapacitds tekintetében a helyzet ma mindenképpen jobb, értékesiilését
azonban gitolja az erGk szétforgicsoltsiga. Néhdny nagyobb multd és létszdmban is
erdsebb tanszék, valamint az akadémiai kutatécsoport kivételével hosszabb tavi nevelés-
tudomdnyi vizsgdlatokkal csak szakositott intézinények foglalkoznak: a FelsGoktatdsi
Pedagdgiai Kutat6kozpont, az Orszigos Oktatdstechnikai Kozpont, az OM Orsz4gos
Vezetdképz6 Kozpontja, az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtér és Mvizeum. Az 6védatél a
kozépiskolai fokig az oktatis-nevelés kérdéseiben az Orszdgos Pedagdgiai Intézet illetékes.
Ez az intézmény — bdr 1976-ban hivatalld szervezddott — jelenleg is szdmottevd tudoma-
nyos erdt képvisel. A neveléstudomdny fontos tovibbi kaddertartalékat alkoté pedagoégiai
oktaték 40 (V) oktatdsi szervezeti egységben szétszdrva, részben minden kozponti szakmai
irdnyitdst nélkiilozve miikodnek.

A kutatémunka 6sszefogdsa és kiilonosen az interdiszciplindris kutatdsok kibontako-
zdsa szempontjibdl nagy vdrakozds kisérte 1973-ban az OTTKT 6. sz. fGiranya, ,,A
koznevelés fejlesztését szolgdlé pedagdgiai kutatdsok’ munkdélatainak meginduldsit. F6-
ként szervezési nehézségek miatt az elsG évek csaldddst okoztak. (Jellemzd koriilménynek
tlnik, hogy a f6irdny cimébGl dtmenetileg még a ,pedagégiai” jelzd is elveszett.) A
kezdeti zavarok utdn azonban a munka szervezettsége szimottevGen javult. A nagyobb
tavlatu kutatdsok személyi és anyagi feltételeinek immar tartésnak mutatkozé biztositdsa
pedig tovéabbi jelentds fejicdés lehetdségét hordja magdban.

Silyos tévedés lenne viszont feltételezniink, hogy a fGirdny keretei kozo6tt a hazai
neveléstudomdnyi kutatds valamennyi éget6 kérdésére megoldast lehetne taldlni. Jollehet
szdmos tartalmi természetli megdllapitdsa legaldbbis vitathaté, a kutatomunka szervezet-
lenségére éles fényt vetett az OM Tudomdnyszervezési és Szdmitdstechnikai Féosztdlya
dltal 1978-ban 0sszedllitott ,Jelentés a neveléstudomdnyi kutatdsok helyzetérdl”. 717
téma szabatosan meg sem dllapithaté szdmu ,kutatéhelyen”, dontd részben egymassal
semmiféle szervezett kapcsolatban — valéban riaszté jelenség. De hasonléképpen nem volt
megnyugtat6, hogy a jelentés fel sem vetette a kutatds irdnyitdsdra, illetve koordindldsdra
alkalmas, megfelelS szakmai illetékességgel rendelkezd szerv hidnydnak kérdését.

Az eredményeket, az elmulasztott lehetGségeket és a veszteségeket egyarint szdmba
véve is megdllapithatjuk, hogy a neveléstudomdnyi kutatds bazisai dltalanossigban erdsod-
tek. Azt is meg kell azonban dllapitanunk, hogy munkdjuk hatisfoka tovibbra is egyenet-
len, &sszességében nem kielégitd.

Ebben a helyzetben a kutatéi dllomény Osszetételén és a sziikkséges szakmai irdnyitds és
koordindlds fogyatékossigan tul feltehetGen annak a korilménynek is része van, hogy az
oktatdspolitikai szempontbél sarkalatos jelentdségii témdkkal valé foglalkozds tekintélyes
férumai ezekben az években jérészt a neveléstudomdnyi intézményrendszeren kiviil jottek
létre. Munkdjukba a pedagogiat miivelok koziil viszonylag kevesen, személyre 52616 megbi-
zds, illetve meghivés alapjan kapcsolédtak be. Az ezeken a férumokon elért eredmények-
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6l tevékenységiik erdsen ezoterikus jellege kovetkeztében alkalom szerint még pontos
képet alkotni is nehéz. Mindenképpen sajndlatos, hogy serkentd hatdsuk az intézményes
neveléstudomdnyi kutatémunka teriiletén mdr a jelzett koriilmények kovetkeztében is
csak részlegesen érvényesiilhetett.

Mind kdznevelési rendszeriink fejlesztésében, mind neveléstudomdnyunk fejlédésében
értékes tobbletet hozott a beszdmoldsi idGszakban az iskolai kisérleti munka meger&sé-
dése. A legnagyobb — alkalom szerint orszdgos méreti — érdeklGdés az tin. integrativ
iskolakisérleteket kisérte. Kozos vondsuk, hogy a szocialista munkaiskola 1ényeges jegyeit
kivinjik tevékenységiikben komplex médon megvaldsitani. E kisérleti iskoldk koziil kettd
a muilt évt8] mar szervezett formdban folytathat neveléstudomanyi kutatasokat is. Ertiink
¢l tovabbi elShaladést az iskolai munka egy-egy tényez&jének (Uj tanulmdnyi tartalmak-
nak, oktatisszervezeti formdknak és mddszereknek stb.) dltalinos bevezetésiiket meg-
el6z6 kisérleti kiprobéldsa terén is.

Nyereséget jelent végiil, hogy a feladatok megolddséhoz szdmottevs tudomanyos
kapacitds nyflt meg tobb hatdros tudomdnyteriileten, igy a Népmdvelési Intézetben, az
MTA Pszicholdgiai Intézetében, a KISZ Ifjusdgkutaté Csoportjdban miik6dd kutatok
korében és még mésutt is. Egyidejiileg olyan nagystlyu tdrsadalmi szerv is bekapcsolédott
a pedagdgiai, illetve a koznevelést fejleszt6 kutatdsokba, mint az MTA Elnokségi Kézok-
tatdsi Bizottsdga, majd utéda, az MTA—OM Koznevelési Bizottsdga. Ez az akadémia
alelnokének (kés6bb elndkének) vezetésével miik6ds testiilet és az iltala irdnyitott sok-
dgi tevékenység a hazai nevelés torténetében példa nélkiil 4116 széles kdrben vonta be a
legkiilonb6z&bb tudomdnyos és kulturdlis teriilletek vezetd képviselSit a tdvlatilag jelent-
kezd, alapvetd miivelddéspolitikai és pedagdgiai feladatok kidolgozdsdba.

A tudomdnyos munka fobb irdnyai

A pedagégidnak a hagyomdnyos rendszertani felosztds szerint ,klasszikus™ dgazatai
kozill az elmilt idGszakban a neveléselmélet teriletén kilénosen élénk munkdssdgrol
szdmolthatunk be a nevelésfilozofia problematikdjanak vizsgilata érdekében, a nevelési
célelmélet tudomdnyos megalapozdsdra, a tirsadalmi formdl6dds €s a tervszerd neveld-
munka viszonydnak elemzésére. JelentGs kutatdsok folytak az erkolcsi motivici6 kialaki-
tdsa témakorében. A kozOsségi nevelés erdsitése és hatékonysdginak novelése érdekében
vizsgdltdk az iskoldt, illetve az iskolai osztdlyt mint kozosséget, az ifjiisdgi szervezet
szerepét, valamint a tanitdsi 6rdn Kkiviili foglalkozdsok kozosségformadlé befolydsa novelé-
sének lehetSségeit. Inkdbb publicisztikai sikon, de rendkiviil élesen vet6dott fel a kérdés
egész nevelési rendszeriink, a nevelémunka logikdjdnak szocialista jellegét illetGen.

A misik nagymiltu dgazat, a didaktika teriiletén nem volt tapasztalhat6 az dlldspontok
hasonlé iitkozése. Részben azért, mert itt nincsenek egymadssal versengd ,,iskoldk” és
iskolaalapitdsi torekvések. Mdsrészt azért is, mert ebben az idGszakban a folyé6 tantervi
munkilatok inkdbb a kozvetlenil gyakorlatra vonatkoztatott feladatokra irdnyitottdk a
figyelmet. Ezek megolddsa érdekében kutatdsok irdnyultak a célok pontositdsdra, hieras-
chikus tagoldsdra, a megfeleld tartalmak kivdlasztdsdra, a tanitis eredményességét min-
den tanul6é szémdra biztosité (lemaraddsukat megeldzd, illetve lehetdleg megsziintets, a
kiemelked6 rdtermettségek kibontakoztatisit tdmogatd) médszerek, szervezeti formdk,

389



anyagok és eszk6z6k kidolgozdsdra, hatékony felhaszndldsuk segitésére, a mérés és értéke-
16s eljdrdsainak és eszkozeinek Kkimunkdldsdra. Ertékes uj elméleti részeredményeken és
szintetizdlé miiveken tdl 2 most szdmba vett iddszak feltehetSen legfontosabb teljesitmé-
nyének bizonyul majd a tanitdsi-tanuldsi folyamat megujitdsdt célzé kordbbi kutatdsolk
eredményeinek érvényesitése az ij, un. alapdokumentumokban. Bir mdris nyilvinvald,
hogy részleteikben tovibbfejlesztésre, javitdsra szorulnak, mégis meg lehet kockaztatni
annak Kkijelentését, hogy mdr hosszi id6 6ta nem keriilt sor hasonlé kovetkezetesen
felépitett, koherens szempontokat érvényesitG dllami tanterv kidolgozdséra, mint amilye-
nek a mostaniak, kiilonOsen az 4ltaldnos iskolai nevelés és oktatds most életbe lépett
terve.

A neveléstudomdny harmadik klasszikusnak tekinthetd dgdban, a neveléstortenetben —
jegyzet formdjdban megjelent osszefoglaldsokon, valamint hasznos forrdskiadvanyokon til
— tobb id6tdllénak tiind monografikus feldolgozas sziiletett, mint barmikor a tudomdny-
terilet miltjaban ennyi id6 alatt. A forrdsfeltdrds viszonylagos elGrehaladdsét, a kutatds-
mbdszertani fejlodést tamisitja, hogy az MTA Pedagégiai Kutatécsoportjdnak irdnyitdsa-
val megindulhattak és a tervnek megfelelGen haladnak elGre a hazai neveléstorténet
kétkotetes kézikonyvének munkalatai.

A hagyoméinyos rendszertani keretek kozétt nem helyezhetSk el a koznevelési rend-
szer tovibbfejlesztésére vonatkozé komplex kutatisok, amelyek KiillonGsen a hetvenes
évek eleje 6ta széles korben, neveléstudomanyi kutatéhelyek egész sordban, egyéb tdrsa-
dalomtudomdnyi intézményekben, dllami és tdrsadalmi szervek részvételével folytak.
Kivadnatos lenne, hogy ezekre az eredményekre tdmaszkodva — az oktatdspolitikai pért-
hatdrozat kovetelésének eleget téve — mielSbb dontés szillessék a tdvlatilag célbavett
iskolarendszernek legaldbb az alapvetd kérdéseit illetGen. Ilyen déntés birtokdban és az
eddig feltdrt oOsszefiiggések ismeretében uj szakaszdba léphetne a tervezés is. Ehhez a
munkdhoz mér eddig is figyelmet érdemlé eredmények halmozédtak fel az iskolakutatds-
ban, a kozoktatdsiigyi igazgatds és iskolafeliigyelet, valamint az iskolavezetés kérdéseinek
vizsgdlatdban, az iskolaéreitség megdllapitdsa, az induldsi hitranyok kiegyenlitése terén
szerzett tapasztalatokban és felismerésekben, a magasabbfolai tanulmdnyok felé vezetd
utat befolydsolé tényezfk elemzésében, a pélyairdnyitds és palyavdlasztdsi tandcsadds
elméleti és gyakorlati eredményeiben, a felsGoktatisi intézményrendszer makro- és mikro--
strulturédlis kutatdsdban, a kiilonbozd szinteken végzett szakemberek beilleszkedésére és
bevildsdra vonatkozdan végzett vizsgilatokban. Szintézisik megalkotdsa még bizonydra
ardnylag tdvoli jov6 kérdése, dllagukban azonban mér ma is olyan alapot adnak a
szocialista koznevelési rendszer fejlesztéséhez, amilyennel eddig a hazai neveléstudomany
nem rendelkezett. »

A kozelmilt pedagégiai munkdjdbél Id kell emelni még a felnGitnevelés kérdéseivel
val6 foglalkozdst. Az als6-, kézép- és felsdfoki munka melletti tanulds szervezeti, tartalmi
és moédszertani problémdinak, az iskolarendszerli képzés és a kozmivelGdés kapcsolata
kérdéseinek, a permanens nevelés elméletének kidolgozédsdra és gyakorlati megvalésitdsdra
irfnyul6 munkdnak az eredményei azonban még egyittvéve is jéval hézagosabbak, sem-
hogy Osszefiiggs rendszerbe dliftdsukat és ekként val6 széles konl realizdldsukat napirendre
leheine tizni. Nem utolsésorban azért, mert a mdr foly6 gyakorlat igényei is — killéndsen
gz iskolarendszer{l képzés terilletén — tetemesen meghaladjék a rendelkezésre 4116 szemé-
lyi és dologi tényez6k teherbiré képességét.
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Az intézményes nevelG-oktaté munka teljesitGképessége és a tdrsadalmi igények kozott
jelentkezé — jelenleg névekvs — fesziiltség egyik 6 forrdsa a gyakorld pedagdgusok
helyzetével, élet- és munkakoriilményeivel, kozérzetével, a palydra val6 alkalmassdg krité-
riumaival foglalkozé tomérdek cikknek, tanulmdnynak, monografikus feldolgozisnak.
Kétségteleniil 6sszefiigg ezzel a fesziiltséggel a pedagégusképzés kérdései irdnt megnyilvi-
nulé fokozott érdeklddés is. Ugy tiinik, hogy az in. pedagdguskutatss legtobb kérdését
illetden az egyes kutat6k kozott inkdbb csak hangsilybeli eltérés van. A pedagégusképzés
vonatkozdsiban azonban az egyetértés csak részleges, reformjellegli szervezeti kérdéseket
érint, a képzés multbol 6roklott alapvetS struktirdjét azonban nem bolygatja. fgy —
példdul — eddig nem meriilt fel tedria és praxis egymdshoz valé viszonydnak mélyrehaté

dtalakitdsdra vonatkozo javaslat vagy legaldbb elgondolds.

Tudomdnykdzi kapcsolaiok

A nevelésre vonatkozé tudomdnyos ismeretek gyorsulé iitemi{ gyarapoddsiban meg-
hatdrozé szerepe van a mér emlitett ténynek, hogy tarsadalmi jelentSségének novekedésé-
vel egyre jobban érdeklddnek a tdrgy irdnt mds tudomdnyterilletek is, és mér emiatt is
bovillnek a kapcsolatok mds, elsGsorban tirsadalomtudomdnyi diszciplindkkal. Ezzel
egyidGben a neveléstudomdny képviselSinek korében is érlelédott a beldtds, hogy az
dltaluk mivelt tudomdnyteriilet mdr tdrgydnak ldvételesen komplex jellege folytdn is
riszorul a tudomdnykozi egyuttmikodésre.

Legelobb — mir a 60-as években — fGleg az egyes tudomdnydgak és a pedagdgia
lehetséges érintkezési feliileteire irdnyult a figyelem. Az egyuttmiikodésben elsGsorban a
mds tudomdnyos terilleteken elért eredmények felhaszndldsdra, asszimildldsira valé torek-
vés érvényesiilt. Majd egyre tobb elvi illdsfoglalds formédjdban — kiilénds nyomatékkal a
Pedagégiai Bizottsdg 1978. janudr 27-, a neveléstudomény interdiszciplindris kapcsolatai-
16l tartott vitatilésen — fogalmazédott meg, hogy a pedagégia mterdlszclp inrisjellege a
tudomdnydg tdrgydbdl és tdrsadalmi feladataibol kovetkezs szikségs sziikségszerdség. A fogalom
teljes értelmében vett mterdlszc:plmantésrél azaz kozos tdrgyra irdnyulé d1szclp1méns
kutatdsok eredményeinek tervszerd integrdciéjdr6l mindamellett a neveléstudoményban
még ritkdn beszélhetiink, mint ahogy nem jellemz5 mds tdrsadalomtudomdnyi teriilletek
munkdjdra sem. A pdrhuzamosan folyé kutatdsok tehdt tobbnyire nem integrdlédnak a
targy meghatdrozta rendezett egészbe.

Mentséget legaldbb részben abban kereshetiink, hogy a nevelésiigyi problémakorének
vizsgdlatdban eloljiré érintkez6 tudomdnyok — mindenekelStt a pszicholdgia, a kézgazda-
sigtudomdny és a szociolégia — mivelsi maguk is gyakran ,,monodiszciplindrisan” kozeli-
tik tdrgyukat, és az igy elért eredmények alapjdn dllitanak kovetelményeket — alkalmilag
igen szuggesztiv formdban — a pedagdgiai elmélet és gyakorlat elé. Ilyen egytényezds
megkozelités eredménye volt példdul a felsGoktatdsi felvételi eljdrds az6ta sok vihart
kavart 1973. évi m6dositésa, jéllehet ellentmondasos kovetkezményeit a pedagdgia oldald-
16l pontosan eldre lehetett jelezni.

Az okokat tovdbb firtatva el kell ismerni azonban, hogy killénb6z6 kérilmények
kovetkeztében az egyiittmiikddésben leginkdbb érdekelt neveléstudomdny sem bizonyult
eddig képesnek a sokfelé dgazé kutatémunka szervezésére, egységének megteremiésére.
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Intézményes bazisinak mdr jellemzett gyengeségén til része van ebben sajit fogalomrend-
szere tisztdzatlansiginak, az egyes dgazatai k6zott nem kielégitG kapcsolatnak is. Része
van tovdbbd annak a korilménynek, hogy hazinkban mind a mai napig a pedagégia szinte
egyetlen dltalinosan elismert tdrsadalmi funkcidja a nevelGi magatartds intézményes
,bedllitdsa”. Ezt a funkciét viszont a képzésben rendelkezésre 4llé id6 alatt csak alapve-
téen normativ eszkozokkel lehet betdlteni, mikozben a nevelési folyamat mint objektiv
realitds sziilkségképpen a margéra szorul. Nem kielégitd az integrdcié felé valé haladds
végiil azért sem, mert a hatéros teriiletek részvétele a feltir6 munkdban esetleges, miive-
16ik személyes érdeklGdésétdl fiigg. Jellemzs példa erre az igen fejlett hazai torténettudo-
mény nagyfoku érdektelensége a nevelés tdrsadalmi jelensége irdnt, amiként az — példdul
— a ,Magyarorszdg torténete” elscként megjelent koteteiben is kifejezésre jut.

Ha tehit neveléstudomdnyunkban a kutatis tényleges interdiszciplinaritdsir6l még
nem beszélhetiink is, a bennikk érvényesiilé kutatisméidszertani komplexitds révén az
utébbi 8—10 év pedagégiai publikdciéi mégis a tudomédnykozi egyittmiikodés jelentds
elrehaladdsdr6l tamiskodnak. A pedagdgidban hagyomdnyosan alkalmazott médszerek
(megfigyelés, pedagdgiai szitudcié teremtése, dokumentumok elemzése stb.) mellett mind
tobb vizsgilatban alkalmazzik egyebek kozott a pszicholGgiai kutatds eszkézeit, a tanulék
tdrsas-tdrsadalmi viselkedésének vizsgilatiban szocidlpszicholdgiai és szocioldgiai eljdraso-
kat. A nagyszimi empirikus vizsgdlatban mind gyakrabban vesznek igénybe kvantifika-
ldsra alkalmas méréses eszkozoket, és az eredményeket matematikai-statisztikai modsze-
rekkel elemzik. Modellalkotisra az eddigiekben csak ritkdbban, igy a szervezetkutatdsban,
a felsGoktatisba valé eljutds, a nevelGkozoOsségek vizsgilatiban taldlunk példit. A
kutatismédszertani komplexitdsnak ez a tendencidja olyannyira jellemz6, hogy mar-mdr a

" pedagbgiai kutatds kordbban széles korben alkalmazott médszereinek hattérbe szoruldsat
lehet megdllapitani.

A hatirteriileti tudomdnyokhoz valé kozeledésnek itt vizolt folyamata mindamellett a
pedagdgia egyes részteriiletein kiillonb6zé mélységben ment végbe, és a kiilonbségek nem
mindig indokoltak. A kibemetika gondolatrendszere jOszerint csak a didaktikai kutat4-
sokba épiilt be tartésan; az elmélyiltebb filozéfiai megalapozdsra valé térekvés inkdbb
csak egyes részteriileteken észlelhetd; a szocidlpszicholGgiai megkozelités is szélesebb
korben lehetne termékeny, mint a kozosségi nevelés; a rendszerelmélet pedagégiai hatdsa
elsGsorban a szervezetkutatds teriiletén érvényesiil.

A pedagdgiai jelenségtartomdnynak ez az \j, a neveléstudomdnyban koribban nem
vagy csak esetlegesen haszndlt médszerekkel valé vizsgalata ketségteleniil gyors iitemben
gyarapitja a targyra vonatkozé ismereteinket. Vannak azonban problematikus kévetkez-
ményei is. A kutaték egzaktsigra, egy-egy vizsgdlat viszonylag gyors lezdrdsdra val6 to-
rekvése természetszerlien irdnyitja figyelmiinket egyes j6l koriilhatirolhaté jelenségekre
és jelenségcsoportokra, a diszpardt médszerek alkalmazdsa viszont megneheziti a szintézis-
alkotdst. Gyakran tapasztalhat, hogy az eredmények szabatossiga, de legaldbbis szdm-
szeriisithetS volta a kutat6t olyan kovetkeztetések levondsdra is bétoritja, amelyekre az
iltala elért eredmények kelld alapot nem adnak. Van a folyamatnak kedvez6tlen hatdsa
a kutatéi dllomdny alakuldsdra is. A dinamikusabban fejl6d5, esetleg kevésbé dsszetett
vagy a gyakorlat ellenGrzésének kevésbé kitett tudomdnyteriilet médszereiben szerzett
jartassdg nem egyszer eltereli Sket a pedagdgia miivelésétdl. Jellemzd, hogy megbecsiilt
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neveléstudomdnyi kutaték is szivesen lépnek fel a nyilvdnossdg el6tt valamely mds térsa-
dalomtudomdny ,,szineiben”.

Ennek koévetkeztében is csak lassan gyarapszik azoknak a kutatdknak a szdma, akik
vdllalni tudjdk a mds tudomdnydigakban folytatott vizsgilatok eredményeinek a nevelés-
tudomény 4llagiba val6é beépitését, a miivelGikkel val6 termékeny egylittmiikodést. Biz-
taté fejlemény viszont, hogy bdvil azoknak a ,hatirteriileti” tudomdnyoknak a kore,
amelyek a pedagdgia és mds diszciplindk érintkezS szelvényének tapasztalati anyagit
pedagégiai szempontok szerint torekszenek rendszerezni. Ezt a folyamatot példdzza
a pedagogiai pszicholdgidhoz €s a nevelésszociologidhoz csatlakozd pedagégiai szocidl-
pszicholdgia.

Az eredmények dltaldnos értékelése

Az elmondottak utdn ellentmonddsnak tlinhet — még ha utaltunk is mdr erre vallé
jelekre —, hogy a kozvéleményt formdlé megnyilatkozisok tiikrében szemlélve az utébbi
években a szdmottevd elShaladdssal ellentétben hatdrozottan csokkent a .pedagégia
tarsadalmi rangja. Ennek részben tudomdnyon kiviili okai vannak. A kéznevelési rendszer-
rel szemben gyors iitemben novekvs tdrsadalmi igények és a rendelkezésre 416 eszk6z6k-
feltételek diszparitdsa természetesen vdltja ki az elégedetlenséget azzal a neveléstudo-
mdnnyal, amelyik kotelességének vallja, hogy az adott lehetGségekkel szdmot vetve is
biztositsa az intézményes oktaté-nevelé munka folyamatossigdnak fenntartdsit, megfe-
lelS feltételek hidnydban is torekszik e munka szinvonaldnak emelésére. Vannak megnyi-
latkozdsok, amelyeket feltehetGen anyagi-kulturilis elGhaladdsunk titemével, a tudatviszo-
nyok alakuldsaval valé elégedetlenség fiit, és — lehetGségeiket tilbecsiilve — ezt kérik
szamon az iskoldn és a pedagdgidn. Van az iskola és a pedagdgia elmarasztaldsanak divat
jellege is. Végiil azzal is tisztdban kell lenniink, hogy a kéznevelés intézményrendszerének,
a pedagégusnak és a pedagdgidnak a birdlata esetenként nem mds, mint a tdrsadalom-
kritika kozvetett megnyilvanuldsa.

Kétségteleniil vannak azonban belsé okok is. A megszokdson kiviil az intézményes
kutatémunka egyenetlen fejlédése, bazisdnak hosszi idén 4t bizonytalan volta, de a
tudomdnyos mindsités rendszere is hozzdjirul, hogy a neveléstudomdnyban is szivosan
tartja magdt az egy téma—egy kutaté gyakorlat, helyzetiiknél fogva kiiléndsen az or-
szdgban szétszértan miikodd felsGoktatok korében. T6bb, részben kiilénbozé tudo-
ményteriileteket képviselé kutatokbol dll6 teamekkel inkdbb csak az tjabb alapitdsi
tudomdnyos intézetekben taldlkozunk. Ezen a szlik koron kivill a kiilonb6z6 képzettségii
kutatok kozott szervezett egyiittmiikodés dltaldban csak személyes kapcsolatok révén és
csupdn idGlegesen jon létre. Az alkalmilag létesitett vegyes Osszetételd bizottsdgok a
szakmai véleménvezés, tandcsadds szintjén igen hasznosak, egy-egy problémakor intenziv
kutatdsdra azon',an természetiiknél fogva nem alkalmasak. Mivel pedig az 4ltaluk kitlizott
célok id6énként lcgaldibb meghaladjdk a hivatdsos kutaték — objektiv adottsigoktdl is
fiiggs — teljesit6képességét, onmagukban hasznos utmutatdsaik is konnyen karbavesznek,
— Ghatatlanul novelve ezzel is a neveléstudomadny ,,adéssdgdt’”.

A némely teriileten elért gyorsabb iitemii elGrehaladds, egyes kiemelkedd személyes
teljesitmények még élesebb fényt vetnek a neveléstudomdnyi 4dgazatok egyenetlen fejlédé-
sére és belsd kapcsolataik gyakran tapasztalhaté gyengeségére. Szinte kozhelynek tekint-
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het$ szdmos pedagdgiai kutatds hidnyz6 vagy nem kielégitd neveléstorténeti megalapo-
zottsdga, illetve — a hangsilyt a mésik cldalra vetve — az elmélettoriéneti és problémator-
téneti vizszdlatok hidnya, illetve ritkasfga. Sok meg nem értés, sot fesziiltség forrdsa
bizonyos ,innoviciék” esetében a reformpedagdgia torténeti alakuldsdnal és hazai sorss-
nak nem kell§ ismerete, égetd hidny a pedagégusképzés torténetének érdemi feldolgozisa.
Hasonloképpen részben feldolgozatlan a magyar kéznevelésiigy torténetének ut6bbi hé-
rom évtizede. Csak a legiijabban indult meg a munka a szovjet nevelésiigy torténetének és
a magyar fejlodéssel valé kapcsolatinak elmélyiilt feldolgozdsira.

Rémutattunk mir, hogy hidnyzik, vagy nem kielégitd az intézményes kutatémunka
koordindci6ja is. Alkalmi érintkezéseket nem tekintve elliloniilten folyik az iskoldskor-
nzk, a felnGttek és a felsGoktatds pedagbgidjanalc kutatdsa. A legutébbi évek fejleménye
példdul, hogy a koznevelési rendszer regiondlis fejlesztésének alapvetd jelentGségl kérdé-
sét egyiddben t6bb szerv, illetve intézmény is vizsgdlja egyméssal val6 szervezett Xapcsolat
nélkil,

Ha mér most az elmondotitak utin a hazai neveléstudomdny teljesitményeit a nemzet-
kozi osszehasonlitds mérlegére akarjuk tenni, nehéz helyzetben vagyunk. Nyelvi elszige-
teltségiink, az idegen nyelvl publikdciék szinte teljes hidnya a kiilfold szdmdra majdnem
lehetetlenné teszi az ériékeld viszonyuldst. Az érdeklGdés munkdnk irdnt ennek ellenére
viltozatlanul tapasztalhatd, bdr az utébbi évtizedben legaldbbis viszonylagosan csokkent,
— a jelek szerint azért is, mert kdzben tobb mds szocialista orszdgban a kutatds intézmé-
nyes bézisa lényegesen gyorsabban bdviilt, tdrsadalmi megbecsiilése gyorsabban emelke-
dett, és ezzel osszefiiggésben megndtt szdmdra a kilfold felé valé ,nyitds™ lehetGsége is.

Itéletet tehdt lényegében magunknak kell dnmagunkrél mondanunk. E felelGsség
tudatiban is megdllapithatjuk azonban, hogy a nevelési tirgyd kutatémunka legjava
termése eléri a kiilf6ld — mindenekel5tt a problematika rokonsdga folytdn Osszehasonli-
tisra leginkdbb alkalmas orszdgok — analég publikicidinak szinvonalit, a kutatémunka
fedezetéill szolgdlé személyi és dologi riforditdsok szintjével egybevetve alkalmilag ki is
emelkedik a sorban. Bdrmilyen csdbité lenne is ezlttal egyes egyéni teljesitményekre
hivatkozni, meg elégedniink azzal, hogy utalunk a neveléstudomdny legnagyobb szabdsi
kollektiv véllalkoz4sdra, a négykotetes Pedagégiai Lexikonra. Tikroz6dik benne a neve-
léstudoményi diszciplindk egyenetlen fejlGdése, killonbsen az €16 személyekrdl sz6lé
cikkanyag fogyatékossigai jol érzékeltetik, hogy a mii torzsanyaga pontosan egy évtized-
del ezelGtt dllott 6ssze, mégis joggal lehet rdmutatni, hogy megkdzelitGen hasonl6 ardnyid
neveléstudoményi lexikonnal a Szovjetunién kivill egyetlen mds szocialista orszig nem
rendelkezik.

Kapcsolat a tdrsedalmi gyakorlatial

A neveléstudoményi kutatds és a tdrsadalmi gyakorlat kapcsolata a jelentés tdrgyét
alkoté idGszakban kiszélesedett és el is mélyiilt.

Az intézményes nevelGképzés szolgilatdban az utébbi mésfél évszizadban 6ndilé
diszciplindvé szervez6d6 pedagégia érdeldddése a kozelmiltig nagyrészt az iskolai oktato-
neveld munka, illetve a gyermekek és fiatalok nevelésének kérdéseire irdnyult. ElsGként
ezittal is az iskolai oktatis-nevelés kozvetlen segitését szabta feladatdul az 1972. évi
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oktatdspolitikai parthatdrozat. Egyiital azonban fokozott erdfeszitéseket irdnyzott el a
tavlati oktatdsiigyi dontések tudomdnycs megalapozdsa, a kdzoktatdsiigyi tervezés elmé.
leti kérdéseinek tisztdzdsa terén. Ez a feladat viszont mzgdban foglalja a neveléstudomdny
illetékességének kiterjesztését a személyiségfejlGdés szempontjabo! relevans tdrsadalmi-
kulturdlis-gazdasdgi tényezdk teljes spekirumdra, valamint az emberi élet egész tartamdra.
Neveléstudomanyi kutatéink munlkdjst egyre inkdbb 4thatja, hogy az igy felfogott peda-
gogia a politika alapvetd fontossdgi, nélkiilozhetetlen eszkoze.

A térsadalmi gyakorlattal valé kapcsolat intenzitdsa is mélyiil, amennyiben egyre
jobban érvényesill munkdjukban a beldtds, hogy a pedagdgia adott viszonyaink kozott a
mindenoldald személyiségfejlesztés tudomdnya. A mindenoldali szocialista személyiség
fejlodése pedig nem lehetséges masként, mint a teljes értelemben vett tdrsadalmi gyakor-
lattal valé érintkezés, az abban valé tevileges részvétel \tjin. Ennek a részvételnek az
erdsitése a neveléstudomdnyi kutatis egyik legfGbb torekvése.

A neveléstudoményi eredmények gyakorlatba valé 4tiiltetésének — elvben legaldbb — a
pedagogusképzés és a pedagdgus-tovabbképzés a legfontosabd uija. Az elégedetienség — az
egykori kozépfoki tenitéképzoket és taldn a 20-as éveket kovetSen a Polgdriiskolai
Tandrképzé Foiskola miikodését kivéve — mégis nemzedékekre nyilik vissza. A tudo-
ményegyetemeken kilonosen azéta vilt fesziiltté a helyzet, ami6ta a szalidrgyi képzés
fokozatosan tért héditott az V. évben. Ez az év kordbban teljes egészében a hivatdsbeli
gyakorlatra és a tanulményockat lezdr6é pedagégiai vizsgdra valo felkésziilés szolgdlaidban
dlloit. A jelenlegi 4llapotot viszont ahhoz a helyzethez lehetne hasonlitani, mintha az
orvosképzésben néhdny hétre zsugorodnék a Klinikum, és egy ,,orvostani” tanszékt6l
vérndk, hogy néhdny félév néhdny heti 6rdjdban egységes hivatdselméletté oOtvozze a
kiilonbo6zs szaktdrgyakban tanultakat.

Nyilvinval6, hogy felilvizsgélatra szorul a pedaglgia és a képzésben részes hatiros
tudomdnyok okiatdsdnak tartalma is, valamint az alkalmazott mddszerek és eljrdsok
célravezetS volta. Nem lehet alaptalannak minssiteniink a panaszt, hogy az 4j tudomi-
nyos felismerések viszonylag lassan szivodnak fel a pedagdgiai oktatdsba, hogy — miként
az érintett hallgaték t6bbnyire panaszoljdk — a képzés nem késziti fel Gket a korszer(
iskolai oktat6-nevelé munlcdra, és [illonosen nem a tanitdsi 6rdn kivilli tevékenységek
szervezésére 6s vezetésére. A pedagbgus ,jarulékos” feladatainak ell4tdsira vald jobb fel-
készités szdndélcdval bevezetett ¥jabb meg Gjabb tdrgyakban sok az ismétl3ds, a pedagd-
giai alapképzésbol mdr jol ismert tétel, alig van allkalom a tanultak gyakorlati allkkalmazdsdra.
Nincs termékeny kapcsolat 2 nevelésiudomdnyi alaptirgyak és a szaktbrgyi médszertanok .
kozott sem. Kell§ tartalmi integricié hidnydban a nevelésiudomdnyi képzés rendelkezé-
sére dll6, egyébként is sziikds orakeret egyetlen pedagégusképzd intézményben sem
értékesiil optimdlisan.

Megoldatlan a pedagégia oktatdinak rendszeres tovibbképzése, a folyamatos szakmai-
tudoményos fejlédésiikrSl valé szervezett gondoskodds.

Az oktaték és hallgaidk képzésével, illetve tovdbblképzésével kapcsolatban érintett
hidnyossigokat legaldbb részben kompenzilhatnd a neveléstudomdnyi szakirodalom. A
killonb6zd formdban megjelend pedagdgiai vonatkozési 6ndllé kiadvinyok szdma megha-
ladja az évi ezret, 60—70 pedagdgiai folydirat és egyéb, fGleg tdrsadalomtudomadnyi jellegi
periodika, a napisajté tovibbi négy-6t ezer () cikket, tanulmdnyt tesz kozzé.
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A nagy szdmok azonban konnyen megtéveszthetnek. A kozlemények dontd tobbsége
alkalmi irds. Ritkdn van altaldnosithaté, tudomdnyosan értékesitheté mondanivaléjuk.
Még a szakfolydiratokban megjelend cikkek is sokszor marasztalthaték el abban, hogy
szerz6jiik nincs tekintettel a neveléstudomdnyban elért eredményekre, és az irodalmi
el6zményeket figyelmen kiviil hagyva fogott tollat, iilt az ir6géphez. Igy aztin a tengemnyi
irodalomban sok a redundins elem, megszokott dolog Tégen ismert — esetleg mér
régebben megcifolt — megdllapitisok ,,ijrafelfedezése”

A nevelési targyu irodalomnak ezzel az dradatdval 1épést tartani képtelenség. Részben
azért is, mert jelentSs résziik helyi érdekii vagy tigynevezett ,intern” kiadvinyban lit
napviligot. Kedvezd korilmény viszont, hogy az OPKM 1959 Sta rendszeresen megjelen-
teti a pedagdgiai szakirodalom kurrens bibliogrifidjit. A kiadvdny hatékonysdgit korls-
tozzdk az alacsony példdnyszdmok még a konyvdrusi forgalomba keriild miivek esetében
is. Miként fejtsen ki szemléletformilé hatdst akdr alegjobb, legeredetibb neveléstudoményi
munka, ha jé esetben minden szdzadik-szdzotvenedik pedagdgus kezébe juthat belSle
egy? Hol keresse az érdekl6dé a bibliogrifidban megtaldlt konyvet, cikket? A Kodzneve-
lést nem tekintve 1971 6ta egyetlen pedagégiai kiadviny, az 6t6dik nevelésiigyi kongresz-
szus napldja jelent meg olyan példinyszadmban, hogy minden iskoliban lehetne bel6le egy.

A szervezetlenségen, illetve a kivinatos koordindci6 hianyin kiviil a neveléstudomdanyi
irodalomrd! is megdllapithaté a kritika gyengesége. Folyéirati kozlemények tigyszolvan
sohasem, az Ondll6 kiadvdnyok ritkin kapnak elemz8 birdlatot. A szakteriilet vezetd
képviseldi sajndlatos médon csak elvétve villaljdk a recenzens szerepét.

Nyilvinos vitira a neveléstudominyban egyébként is ritkdn keriil sor. A kritikai
szellem erdsodését jelzi mégis, hogy az Gjabb alapitdsi kutatdintézetek mindennapos
munkaformdjavd vélt a kéziratok megvitatdsa, alkalmilag kiilsG szakemberek bevondsaval.
Gyakran élnek ezzel a lehetSséggel egyes neveléstudomdnyi témdkon dolgozé szakért6i,
csoportok és munkakozosségek is. Ezzel ellentétben tigy tlinik, hogy a kiadévillalatok és
folyoéiratszerkeszt6k dltal felkért lektorok nem mindig litjdk el feladatukat a sziikséges
igényességgel.

Nemzetkozi kapcesolatok

A pedagégia mivelSinek a felszabadulis el5tt — az egy Kemény Gdbort kivéve — csak
nyugati kapcsolataik voltak, 8k pedig a tudomdnyteriiletrdl csakhamar kiszorultak. Uj
kapcsolatok épitésének hazdnkban sokdig nem volt intézményes bdzisa, de szamos més
tudomdnyteriilethez képest a kiilfold is kevesebb lehet&séget kindlt. A pedagogia helyzete
tobbnyire ezekben az orszdgokban is viszonylag gyenge, mds orszdgok kutatdival valé
kapcsolatok 1étesitésére elsGsorban hivatali jellegi szervek, illetve dtfogé nemzetkoézi
szervezetek adtak lehetSséget. Veliik viszont — ha egydltaldban — hazai kormdnyszervek,
illetve dgazati irdnyit6 hatdsdgok dlltak dsszekottetésben, a pedagégia aktiv mivelGit jo
esetben is csak alkalomszer{ien vonva be a munkdba.

A koériilmények idSkozben sem viltoztak alapvetSen, az iijabban elért eredményeket
az el6zményekhez képest mégis jelentseknek kell tekinteniink. Fontos 1épés volt 1968-
ban az Orszigos Pedagégiai Intézet bekapcsoléddsa az International Association for the
Evaluation of Educational Achievement szervezésében foly6 vizsgdlatokba. A munka
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zOomében a 70-es évek els felére esett, eredményes részvételiink terhét f6ként az intézet
didaktikai tanszéke viselte. Kevesebb gyimolcsot hozott, mégis jelentSsnek mondhaté
ugyanannak a tanszéknek a villalkozdsa, hogy a szocialista orszdgok kézponti neveléstu-
domidnyi intézeteit vonja be kozos teljesitménymérések lebonyolitisdba. Az UNESCO
Nemzetkozi Oktatdstervezési Intézetben (International Institute for Educational Plann-
ing) az utdbbi évtizedben tGbb magyar szakember is dolgozott. Hosszi ideig magyar
igazgatdsdgi tagja is volt az UNESCO hamburgi Neveléstudomdnyi Intézetének, és volt
képviselonk a Paedagogica Historica szerkeszt&bizottsagaban is.

A felsGoktatdsi pedagdgia teriilletén kedvezd feltételeket biztosit az egyiittmiikodéshez,
hogy a szocialista orszdgok 4gazati minisztereinek 1966 6ta rendszeresen Gsszeiilé konfe-
rencidja minden alkalommal foglalkozik a tdrgykorben foly6 kutatémunka helyzetével, és
Otévenként koordindcids terv is késziil. Hatékonyan timogatja a nemzetkozi kapcsolatok
épitését az 1973 6ta nyolc szocialista orszdg kozremiikodésével Varséban kiadott Szovre-
mennaja Viiszsaja Skola cimi folyéirat, amelynek djabban La Educacion Superior Con-
temporanea cimen Havanndban spanyolnyelvi vdltozata is megjelenik.

A pedagogiai kutatéhelyek kiilf6ldi partnerekkel kotott egyiittmikodési megallapoda-
sair6l, kozos munkaterveik tartalmir6l részletes dttekintést bajos szerezni. Altaldnossig-
ban megillapithatjuk, hogy a kapcsolattartds szervezettsége javul, de a kozosen folytatott
kutatémunka szintjét csak kivételképpen éri el.

Ilyen koriilmények kozott a kiilfoldi szocialista és nem szocialista orszagok kutatéival
valé kapcsolatok jelentékeny része ez idS szerint is személyes dsszekottetésekre épiil.
Ezek szitkségképpen esetlegesek, és hatdsuk széles korben alig érvényesiil. JelentSségiiket
lebecsiilni mégsem lenne helyes. Igy nagyrészt egyetlen magyar kutaté személyes torGdé-
sének koszonhets, hogy a Paedagogica Historica rendszeresen tdjékoztat a hazai nevelés-
torténeti élet eseményeirdl és eredményeirdl.

A kétségtelen el6haladds ellenére a neveléstudomdny nemzetkozi kapcsolatainak elért
szinvonaldval nem lehetiink megelégedve. Fejlesztésiikh6z — a kutatdsok orszdgon beliili
szervezettségének megjavitdsdn til — a tudomdnyteriiletet irdnyitd szerv lényegesen
nagyobb tdmogatdsdra van sziikség.

A kutatomunka személyi feltételei

Mir a tudomdnyteriilet fejlédésérSl bevezetGben mondottakbdl is kovetkezik, hogy a
kutatds személyi feltételei jelentékeny mértékben bdviiltek. Az oktatdspolitikai parthatd-
rozat 6ta — az OPI jellegében bekovetkezett véltozast ezittal figyelmen kiviil hagyva — a
kutaték szdma mintegy megkétszerezGdott. Féleg j tanszékek alapitdsdval gyors iitem-
ben ndtt a pedagdgia oktatéinak szdma, és ezzel — potencidlisan — tovibb bdviilt a
neveléstudomanyi kutatasi kapacitds is.

A kutatémunka intézményi bézisinak megerosodése a tudomdnykozi kapcsolatok
kiszélesedése onmagdban is pozitiv médon befolydsolta a kutatdésmodszertan fejlGdését. A
kutatéi utdnpotlds képzése és a kutatok szakmai tovabbképzése teriiletén kedvezd fejle-
mény volt az elmiilt években szdmos tanulmdnytt, tobb kilfoldi 6sztondij elnyerése is,
dltaldban a tudomdnyos tovabbképzés kiilfoldi lehetSségeinek gyarapodisa.
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A kutatéi utdnpdtlds szervezett képzése azonban a neveléstudomébnyben is megoldat-
lzn. Az uidnpstlds legfiGhb bizisinek 2 pedagGgizsza'cos egyetemi hallgatékat tekinthet-
juk, de kutatismetodolégiai felitészitésikre az alaplképzés sordn csak igen csekély id6t
lehet forditani. A szinvonalat az is befolydsclhatja, hogy az egyéb tirsadalomtudomdnyi
szakok felé torekvSk szémihoz képsest eleve kevesen — alkalom szerint abszolit értelem-
ben is kevesen — kérik felvétclilcet a pedagbgiaszalcra, és czzel Gsszhangban részben
fellcésziiliségik sem Ildelégitd. Csekély 2z érdeld8dés a pedagdpiai aspirantira irdnt is. A
szervezett lépzés keretein kivil minSsitettek tetemes hényaddnak eredeti szakja tdvol
dllott a pedagdgidtol, tdjékozottsigukon sokszor mutatkozik meg a rendszeres alapozd
képzés hidnya, mélyebb neveléstudomdnyi ismereteikk esctenként alig haladjik meg a
disszertdcioban vizsgdlt téma tobbé-kevésbé sziiken értelmezett kérét. Nem igazodik
kell6képpen a kutatds tdvlatilag jelentkezd szilkségleteihez az aspirdnsi munka tematikdja
sem. Fogadtunk mdr — példdul — felsGoktatdsi pedagdgiai aspirdnsokat a kiilfoldrdl, a
palyazati kiirdsok kozott azonban ez a tudomdnyterilet még nem szerepelt, pedig kozben
misfél évtized alatt sajdt kutatdintézete €pilt ki.

Nem kedvezG a helyzet az iskolai nevelSknek a kutatdsba valé bekapcsolddisa terén
sem. A neveléstudomdny &sszetettsége, szoros kapcsolata a gyakorlati oktatd-peveld
munkdval, az interdiszciplinaritds ezekbsl is fakaddé igénye egyardnt kivinatossd teszi
kilonbozd szalkképesitésli tandrok és eltérS tdrsadalomtudomdnyi végzettségli szakembe-
rek bekapcsoloddsit a kutatdsba. A ma mdr elvirhaté kovetelmények szintjén erre
azonban csak akkor van méd, ha szervezett keretek ko6zott biztositjdk szémukra a
szitkséges pedagdgiai, illetve kutatdsmédszertani felkésziilést. Az ilyen bevezetést kove-
tden is kivdnatos lenne, hogy legaldbb egy ideig megfelelS szalmai irdnyitassal, lehetSleg
team-keretben végezzék tudomdnyos tevékenységiiket.

A kdderhelyzetr§l szélva lehetetlen nem emliteniink a neveléstudomdnyi kutatok
korében észlelhetd fesziiliségeket. Az 1948, évet kovetd ismételt radikdlis személycserék
és az Uj intézményalapitdsok koveikezménye volt, hogy hisz-harminc éve szdmos fiatal
szakember keriilt a pedagogiai oktatds és kutatds terilletén vezet$ poziciéba. A kiderek
kicserélddésének természetes folyamata ezért — miként a hazai k6zélet t6bb mds terille-
tén is — 2z elmiilt évtizedeltben viszonylag meglassult. Az emlitett fesziiltségek jorészt
ebbdl falkadnak. Erre azutdn kilsd tényezll — igy a sajté és mds tomegkozlG eszkozok
némelyik érdekességet keresd riporiere, egyik-mdsik folydirat szerkesztGje — alicalom
szerint még ,rd is jdtszanak”. A fesziltségeket okozé alaphelyzet az elkdvetkezd években
természetszeriien oldodni fog. Igen fontos, hogy a vezetésben helyiket elfoglalé uj er6k
rokonszenvi és ellenszenvi viszonyoktdl fuggetleniil, a neveléstudomany objektiv érdekei-
nek érvényesitését célul kitlGzve torekedjenek feladatlcdriiket betdlteni.
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