A gyakorl6 iskola két alapitvinya is Osztonzs példa. Az elsét Szenes LdszIo és Szenes
Erzsébet (Szenmes Adolf fia és lednya) 1975-ben alapitottdk az iskola ,kivilé mate-
matikus” tanuléi részére. Ebben az elismerésben (1000 forintig) — értékes konyvjutalom,
diszes oklevél, tanulmdnyi kirdndulds részvételi dija — évenként 1—3 tanulé részesiilhet. A
mdsodik alapitvinyt az 50. évfordulé alkalmébél Baroti Dezsé egyetemi tandr ajénlotta
fel. Az évi S ezer forint ,,Kratofil Dezs6-dijat” olyan két tanérjelolt nyerheti el megosztva,
akik mindkét tantdrgyukbdl a tanitdsi 6rdn, illetve a tanitdsi 6rdn kiviili tevékenységiik-
ben kimagasl6 eredményt émek el.

SIMON GYULA

SZEMELYISEGFORMALAS ES HIVATASRA NEVELES
A PEDAGOGUSKEPZESBEN

A pedagégusképzés irdnti, viligszerte tapasztalhaté tarts érdeklGdés az utébbi id6-
szakban figyelemre mélté véltozdson ment dt. Kordbban a képzés tartalmi, strukturilis,
metodikai problémadit, reformjat mintegy belilrSl, a szakképzés belss Osszefiiggéseinek a
szempontjibsl vizsgdltik. Ujabban azonban kdzéppontba keriilt — féleg a szocialista
orszigokban — a pedagoguskepzés és a koznevelési rendszer tovdbbfejlesztése kozotti
kapcsolat. A vezetG szempont tehdt a pedagégusképzés funkcidja lett. Egyre tobben
felismerik, hogy a koznevelési rendszer dtalakitdsinak a végrehajtdsit a pedagogus-
képzésben kell elkezdeni, mivel nincs hatékony iskolai pedagdgiai megujulds hivatds-
tudattal rendelkezs, nevelSi képességekkel, szakmai hozzidértéssel felvértezett pedagogus
egyéniségek és kollektivdk erjesztd-fejleszts tevékenysége nélkiil.

A Kossuth Lajos Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Tanszéke dltal 1979.
november 8—10 ko6zott Debrecenben rendezett nemzetkozi jellegli tandcskozds ebbdl a
szempontbdl dllitotta a személyiségformdlast és a hivatdsra nevelést a megbeszélések
gyujtépontjdba. Ez a két vezetd motivum a funkciét, azaz a szocialista iskola pedagdgusai-
nak felkészitését Osszekapcsolja a képzés bels6 fejlodésének, fejlesztésének — Zibolen
Endre kifejezésével élve ,,a neveléskdzpontii nevelGképzésnek’” a feladataival.

A tanicskozds, amelyen a hazai pedagégusképzd intézmények és tobb pedagdgus
tovdbbképzG intézet képvisel6i mellett Ausztridbol, Bulgiridbél, Lengyelorszdgbdl, az
NDK-b6l és a Szovjetunibdl is vettek részt elGaddk, a két 6 kérdés osszefiggéseinek
litéssel elemezte a pedagdgus jeloltek nevelésének helyzetét és teenddit.

Ezt az elvi egyetértést érdemes egy kissé kozelebbrdl is megvizsgdlni. Hiszen a hdrom
napos tandcskozds két teljes Ulésén, a hdrom szekciéban elhangzott tobb mint 50
elGaddsban, korreferditumban, a pedagogus szereppel foglalkozé kerekasztal beszélgeté-
sen — amelyet Simon Gyula vezetett — igazdn mdd lett volna arra, hogy a kiilonbozd
intézményekbdl jott oktatok, kutaték eltéré tapasztalatai ellentétes nézeteket is
kristdlyositsanak ki. (Taldn, ha t6bb idS jut a kotetlen eszmecserére, sor is keriilt volna
néhdny eltérd dlldspont szembesitésére.) Mégis, a tandcskozdsbol arra kovetkeztethetiink,
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hogy a pedagégusképzés néhiny kardindlis kérdésében a szakmai kozvélemény — leg-
aldbbis a pedagdgiai-pszicholdgiai tirgyak oktat6ié — egységesnek mondhaté. Ez az egység
azonban nem jelent egysikisigot, uniformizdlt dlldspontot, hanem egyitt jir a megkoze-
lités sokféleségével, a megolddshoz vezets alternativik szimbavételével.

Erdemes roviden felidézni, milyen kérdések keriiltek a tanicskozds kozéppontjiba,
hisz ezek egyben jelzik is, milyen irdnyban keresték a résztvevsk a kibontakozast.

1. A hatékonyabb személyiségfejlesztés és hivatdsra nevelés érdek ében komplex viltoz-
tatdsokra van sziikség. Petrikds Arpad el6addsiban kiemelte a nevelképzés mindségét,
intenzitdsat, a permanens onképzésre, 6nmiivelésre vald felkészitést, az egyes kozosségek
személyiségformdlé hatdsdt, az egységes nevelési hatdsrendszer programjinak a ki-
" dolgozdsit. A nevelémunka fejlesztésének idSszeri kérdéseivel foglalkozé szekciéban
elhangzott referdtumok hangsulyoztik a nevelési feladatok Gsszetettségét, a vildgnézeti
nevelést, a KISZ szerepét. Kuligowska (Lublin) a tandrképzés céljait vizsgilta eldaddsdban
abbdl a tételbdl kiindulva, hogy a f6 cél a tandrjeloltek felkészitése a tanulok személyi-
ségének sokoldalu fejlesztésére. EbbSl a szempontbdl kapott nagy szerepet a tandcskozds
programjdban a hivatdsra nevelés, példdul Deli Istvin, Duré Lajos, Gyimes Erzsébet,
Kovdcesné Virdg Mirta referatumaiban, Rudolf Gdnner (Salzburg) ,,offenziv pedagégia™
koncepciéjdban. A nevelémunka egyik megkiilonboztetett feladatcsoportja volt az &n-
ismeret, Onalakitds, az Oonnevelés, dnmivelés, Onképzés (Durko Mty ds—Harengi Lisz]6,
Mohds Livia, Papp Jinos — Nyiregyhidza — elGaddsaiban). \

2. A pedagdgiai és pszichologiai tirgyaknak, kdztudottan, nagy jelentSsége van — vagy
inkdbb lehetne — a pedagdgus jeloltek nevelésében, felkészitésében. A tandcskozds ezzel
foglalkozé szekciGjiban két kérdéskor keriilt el6térbe.

Egyrészt szdmos referitum rdmutatott arra, hogy a pedagdégiai és pszicholdgiai tdrgyak
oktatdsiban komplexebb megkozelitésre, az interdiszciplinaris jelleg érvényesitésére és
erGteljesebb integraciora van sziikség. (Bazsa Gyorgy, Boros Dezs6, Brezsnydnszky Liszlé
a KLTE ezzel kapcsolatos™ tantervi reformjat mutattdk: be.) Mdsrészt az elmélet és a
gyakorlat egységének a megteremtése érdekében a pedagégiai és pszicholdgiai tdrgyak
oktatdsdnil az elGrelépés f6 tja az elmélettel dsszhangban levS gyakorlati képzés rend-
szerének gyOkeres dtalakitisa, moédszereinek, eszkézeinek, szervezeti formdinak kor-
szer(isitése, feltételeinek javitdsa.

Gisella Kniipfer (Jéna), Gerd Rackow (Rostock) az NDK pedagégusképzésének a
gyakorlatokkal kapcsolatos tapasztalataird] szdmolt be. A hazai referdtumok pedig mdr
elinditott, reménykeltd kisérletekrsl, \ij utakat tor6 megolddsokrdl adtak ismertetést,
Nagy Andor és Mdk Mihidly az Egri Tandrképzd Fdiskoldrdl, Csiszar Imre, Kékes Szabo
Mihdly a JATE-181, Schmidt Ibolya a Kaposvéri Tanitéképz6 Féiskoldrdl, Rokusfalvy Pél
és Kelemenné Toth Eva a Testnevelési Féiskoldrol, Kiss Lajos és Kiss Tihamér a KLTE-
rol.

3. A tandcskozds meggydzGen képviselte azt az dlldspontot, hogy megérett az id6 a
..pedagoguskutatds’ szdmos eredményének széles korii alkalmazdsdra, hasznositdsdra. Az
ezzel a témaval foglalkozé szekci6ban ugyan ékék vita bontakozott ki tobb kérdés koriil,
igy példdul a kérddivek diagnosztikai értékével, a pedagdgiai képességek fogalmdval, a
nemekhez kapcsol6dé stilusjegyekkel, a pdlyaalkalmassag vizsgdlatinak médszereivel kap-
csolatban. Tobb fontos kutatds tapasztalatai azonban mar egységes megvaldsitdst siirget-
nek. Ungdmé Komoly Judit példdul a Budapesti Tanitoképzé Féiskolan a tanitok nevelési
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stilusdval foglalkoz6 kutatdst ismertetve arra mutatott rd, hogy a pedagégusok nevelési
stilusit nemcsak személyiségjegyeik, hanem képzésiik tipusa és stilusa is meghatdrozza.
Falus Ivin elGaddsdban a pedagégus tevékenység elemzésével, struktirdjanak modelljével,
a pedagégiai jdrtassigok, készségek, képességek kialakitdsdnak korszerii médszereivel
foglalkozé kutatdsokat foglalta Ossze. Papp Jinos (KLTE) a felvételi eljirdsok kor-
szer(sitésével kapcsolatos vizsgdlati tapasztalatai alapjin azt a kovetkeztetést vonta le,
hogy megfeleld feladatsorokkal a tandri pdlyaalkalmassdg a felvételi vizsga koriilményei
kozott is vizsgdlhatd, sGt kvantifikdlhatd.

4, A tandcskozdson a pedagdgusképzés feladatait a kbzoktatds helyzetével, reformjdval
kozvetleniil is szembesitették. llyen szempontbél keriilt sor a nevelés és oktatds j
terveinek bevezetésével kapcsolatos feladatok korvonalazdsira (Baller Endre). A peda-
gogus tovdbbképzés eredményeinek, problémdinak a bemutatdsa (Kelemen Elemér elG-
addsdnak, valamint a Hajdu és Szabolcs megyei tapasztalatoknak a segitségével) nemcsak
arra adott alkalmat, hogy a pedagégusképzé intézmények kozremiikodésérdl essék szo,
hanem annak a szdmbavételére is, hogyan lehetne felhaszndlni a képzés sordn azt a tiikrot,
amit a tovdbbképzés dllit elénk. Agoston Gyorgy viszont a kozépiskola feldl tekintett a
pedagégusképzésre, megmutatva a kozépiskola lehetGségeit a tanulok pedagégus palydra
irdnyitasaban. '

5. A neveldmunka fejlesztése, az elmélet és gyakorlat egységének a megvaldsitdsa, a
pedagigus személyiség tudomdnyos alapokon dllé formdldsa, a kdzoktatdsi rendszer
tovdbbfejlesztésében betdltendd Gttdré szerep egyarint megkoveteli @ pedagdguskepzés
reformjinak rendszerszemléletii megkozelitését. Kelemen Liszl6 elGaddsa a pedagdgus-
képzés rendszerér6l, lehetséges modelljeirl ebbdl a nézSpontbdl vizsgilta a négyféle
magyar pedagégusképzd intézmény egységesitésének alternativdit. Javaslatainak az volt a
lényege, hogyan lehetne a ma még szétesd intézményrendszerbdl egységes nagy rendszert
alkotni ugy, hogy pontosan meghatirozzuk az egyes intézmények, alrendszerek integ-
rdcios feliilleteit, valamint a specidlis feladatoknak megfelelé differencidldst. Vastagh
Zoltin az egyetemi és fGiskolai pedagégusképzés rendszeralkoté elemeit vdzolta fel,
kozéppontba dllitva a ,térgykozponti képzés” fogyatékossigait felszamold ,,funkcionilis
modellt”, amelyet a halgatok személyiségének célirdnyos formdldsa jellemez.

Lathat6, hogy a tandcskozdson kibontakozé helyzetkép és feladatsor szerves egységet
alkot. Ezt az egységet egyrészt a neveldmunka szempontjainak a kdzéppontba dllitdsa,
mdsrészt — ezzel egyiitt — a pedagdégusképzés tarsadalmi, oktatdspolitikai funkcidjdnak és
belsd atalakitidsanak a kovetkezetes Osszekapcsolisa adja.

A tandcskozds szellemi horizontjdt nagymértékben kiszélesitette tobb dsszehasonlito
pedagogiai és problématorteneti jellegii eloadds. Széchy Eva korképet adott az értelmiségi
szakemberek nevelésének sajitossigairdl a fejlett szocialista tdrsadalom és a tudomdanyos
technikai forradalom kibontakozdsinak a koriilményei kozott. Jllés Lajosné a szocialista
orszgok egyetemein és f6iskoldin folyé neveldmunka komplex rendszerét mutatta be.
Zibolen Endre az idGszer(i problémdk torténeti gyokereit feltdrva jutott el a feladatok
korvonalazdsihoz.

A kulfoldi elbadok aktiv kdzremiikodése egyébként miér szinte Onmagdban biz-
tositotta, hogy helyzetiinket és torekvéseinket kiviilr6l jové megvildgitdsban is lathassuk.
Erdekes, hogy ez is erSsitette az egységes szemléletmod kialakuldsat. Elég csak néhany
témdra-utalni — az emlitetteken kivil —, hogy érzékeltethessiik, milyen szorosan kap-
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csolodtak a vendégek a f6 gondolatokhoz. M. L. Rodionov (Moszkva) az Gsszehasonlito
pedagdgiai specidlis tanfolyamok és szemindriumok neveld hatdsinak az elemzését vilasz-
totta referdituma tdrgydul. Mieszyslaw Marczuk (Lublin) az egyetem ,,adapticiés™ és
,.rekonstrukciés” funkciéjirél beszélt. Koljev Pencso tdjékoztatist adott a Sumeni Tandr-
képz6 Foiskoldn folyé személyiségformadlds tartalmdrdl és médszereirdl.. Kazisz Poskusz
(Vilniusz) referitumdban az egyetemi hallgaték tanulmanyi és tirsadalmi aktivitdsinak
Osszefiiggését vizsgdld kutatdsair6l szamolt be. Tadeusz Wiloch a hivatdsra nevelés szem-
pontjabol elemezte a tandrképzés és a pedagdgia kapcsolatit.

Joggal dllithatjuk: a tandcskozas segitséget adott ahhoz, hogy a személyiségformadlds €s
a hivatdsra nevelés iigye a pedagégusképzésben elSre lépjen.

BALLER ENDRE

A PEDAGOGUS SZEMELYISEGVONASAI 1870—-1890 KOZOTTI
TANITOKEPZOS NEVELESTANOK TUKREBEN

A pedagogusrdl vallott hazai felfogds torténeti alakuldsdnak fontos dokumentumai az
elmilt mdsfél évszdzad alatt megjelent, s a pedagégusképzd intézményekben haszndit
neveléstanok. Sajnos, feltdrdsukra, feldolgozdsukra és értékelésiikre eddig még kisérlet
sem tortént. ‘ ’ :

A 19. szizad mdsodik felének magyar tanitoképzdiben t&bb neves pedagégus rogzitette gondolatait
tankonyvekben az oktatds és a nevelés fGbb kérdéseirdl. Kozéjilk tartozott Kornyei Jinos, Bdrdny
Igndc, Emericzy Géza, Bihari Péter, Gyertydnffy Istvin, Kiss Aron, Oreg Janos, Warga Jénos és Molndr
LészlS. Széles latékorii, miivelt szakemberek, akik koziil néhdnyat 1868-ban és 1869-ben Eotvds
Jézsef nyugat-eurdpai tanulmdinyitra kiildott az ottani oktatdsi rendszerek tanulmanyozasira. Tobben
megfordultak neves egyetemeken: Gyertydnffy Istvin Németorszdgban, Emericzy Géza Németarszdg-
ban és Anglidban, Bihari Péter Utrecht, Hollandia, Belgium és Svijc egyetemein.

Nézeteik sajat korukban haladék, korszerfiek voltak, j6) tilkrozik a korabeli pedagégiai gyakorlat és
elmélet fejlettségét. Nézeteikre kiilonféle nyugati pedagégiai szerzk hatottak, ugyanakkor mind-
annyian hangsilyozzdk, hogy 6ndllé miiveket kivinnak létrehozni, ezzel is gyarapitani a fejlédd
magyar pedagdgiai szakirodalmat.

Tanulmédnyunkban a tanité személyiségének legjellemz8bb vondsait mutatjuk be a szerzGk véle-
ménye alapjan. Szdndékunk az, hogy megmutassuk nézeteikben azt, ami ¢ mai olvasé szdmdra is
megszivielendS, elgondolkodtaté. Tanulsigos lehet az is, hogy elddeink mennyire korszerii nézeteket
vallottak ezzel 2 kérd éskorrel kapcsolatban. :

A szerz8k miiveiket népiskolai taniték és tanitéjeloltek szimdra készitették. Az oktatdsi folyamat-
ban jelent8s szerepet foglal el a tanité. Ezzel magyardzhatd, hogy az ir6k tobbsége — Warga Jénos,
Kornyei Jdnos, Gyertydnffy Istvin, Mennyey Jézsef, Kiss Aron, Molniar Ldszlé, Bihari Péter é&s
Emericzy Géza — Kkiilén fejezetet szén ennek a témdnak: pl. Warga Jdnos ,,A tanitéra vonatkozé
elvek”, valamint ,,Az oktatas inkabb alanyi elvei”’; Mennyey Jozsef ,A tanit6i eljirdsra vonatkozé
elvék”; Gyertydnffy Istvan és Kérnyei Jdnos ,,A tanfté személyiségéhez kitott dltalinos kellékekr8Y;”
Bihari Péter ,,Az oktatds kdvetelményei a tanitét illetden’” stb. Bdrdny Igndc, Kiss Aron és Ureg Jénos
nem foglalkozik Kkiilon fejezetben ezzel a kérdéssel. Véleményiiket az oktatds 4ltaldnos elveihez
kapesoljdk, vagy konyveik bevezetGjében mondjik el
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