tekintette: vagy az ,,ostoban’ konkrét célokat kovet6™ osztdlyiskola, vagy az Ossz-
tarsadalmi érdekeket szolgilé munkaiskola; vagy a ,,természeti-spontdn”’, vagy a ,,torté-
neti-céltudatos™ toérekvések hegemoénidja a nevelési folyamatban. ,Ha 'a spontaneitdst
elemezziik, az egyre problematikusabbd vilik. Ezen til, az ’iskola’, vagyis az irdnyitott
nevelési tevékenység csak egy toredéke a tanulé életének, hiszen kapcsolatba keriil mind
az emberi tdrsadalommal, mind a ,,societas rerum’-mal {a dolgok tdrsadalmdval], és
ezekbdl az ’iskoldn kivili’ forrasokbél nézeteket alakit ki, amelyek fontosabbak, mint
ahogyan azt dltalaban hiszik. Az egységes, intellektudlis és manudlis iskoldnak megvan az
az elSnye is, hogy a gyermeket, a tanité ellenGrzése mellett, kapcsolatba hozza egy-
idejiileg az ember torténelmével és a ’dolgok’ torténelmével’” (141.).

GASPAR LASZLO

A SZEGEDI TANARKEPZO FOISKOLA GY AKORLOISKOLAJANAK
JUBIJLEUMA

Jelent&s eseménye neveléstorténetiinknek és jelen pedagégiai kozéletiinknek a szegedi
dllami gyakorl6 polgéri iskola és utédja, a Juhdsz Gyula Tanédrképz6 Féiskola 1. szimid
gyakorlé dltaldnos iskola megnyitdsdnak fél évszdzados jubileuma. Immdr hirom nem-
zedék tiszteli benne a pedagégusképzés és hivatdsra nevelés rangos miihelyét, a hazai
polgdri iskola és az dltaldnos iskola kétségtelen kapcsolatainak kontinuitdsit. A gyakorlé
polgiri iskola — , Cselekvés Iskoldja” néven is kozismert — 1929 szeptemberében nyitotta
meg kapuit; bdtor, nagy lélegzetii, orszdgos hatdsu kisérletté terebélyesedett; utédja ma
egy sokkal szélesebb, demokratikus iskolarendszer fundamentuma szolgdlatdban végzi
ugyancsak példaszer(i munkajat. !

A régiek 1929 és 1944 kozott a Gyakorloiskola Kényvtdra sorozatban 34 tanulmdny-
kotetet jelentettek meg, és pedagégiai folydiratukban, A Cselekvés Iskoldja 12 évfolya-
méban nem kisebbre vdllalkoztak, mint egy iskolatipus valamennyi pedagégusanak
gyakorlati képzésére és tovdbbképzésére. Olyan nevek meriilnek fel a multbdl toretlen
fénnyel €s a hila érzésével a ma is €16 tanit6 utédokban, mint Szenes Adolfé (1929—33-ig
a gyakorlé iskola igazgatdja), Kratofil Dezs6é, aki Szenes nyugdijba vonuldsa utdn, egé:
szen 1947-ig utodja, Jeges Sandoré, Matzk6 Gyuldé, Szanté Lérincé, Udvarhelyi K drolyé és
misoké. A szerzsi garda szinvonaldt olyan nevek fémjelzik, mint Imre Sdndomé, Virkonyi-
Hildebrandé, Greguss Palé, Krammer Jensé és mdsoké.

A maiak mélté folytatéi és tovabbépitSi e veretes hagyomdnynak, akdr gyakorlati-
kisérleti, akdr pedagégiai publikiciés tevékenységiikre gondolunk. Ebbe enged egyébként
bepillantist az iskola jubileumi kiadvinya: Gyakorloiskolink fel évszdzados pedagigiai
torekvései 1929-1979, s az iskola torténetét reprezentdlé tanulsdgos jubileumi kiallit4s is.

Az évforduléi linnepséget a Juhisz Gyula Tandrképzd Féiskola, az 1. szdmy gyakorlé-
iskola nevelGtestilete. és a Magyar Pedagégiai Tdrsasdg 1979. augusztus 27—28-ra szer-
vezte. A tobb mint kétszdz résztvevé kozott taldljuk a pedagégusképzd- fiskoldk és
gyakorl6 iskoldjuk, pedagégusok, a tomegszervezetek, a taniigyigazgatds képviselGit. Az
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innepséget Moholi Kdroly, a. Juhdsz Gyula Tandrképzé Fdiskola fGigazgatGja nyitotta
meg, majd két elGadds hangzott el: Veszprémi LdszIlo gyakorléiskolai igazgat6 Gyakorlé-
iskoldnk fél évszdzados pedagégiai torekvései és Simon Gyula, a Magyar Pedagégiai
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Tarsasdg fGtitkdrdé A Cselekvés Iskoldja neveléstorténeti jelentGsége cimmel. Felszolalt:
Szenes Ldszlo — Szenes Adolf fia — egyetemi tanir (Denver, Colorado), Greguss Pil
ny.egyetemi tandr, Baroti Dezs6 — Kratofil Dezs6 fia — egyetemi tandr, Udvarhelyi-
Kendoff Kdroly ny. tanszékvezets fGiskolai tandr, Nemes Kdroly filmtorténész és Jarmai
Eva szakvezet§ tandr,

Moholi Kdroly f6igazgaté méltatta a gyakorlé polgdri iskola nevelGtestiiletének alkot6
tevékenységét, majd a fél évszdzados évfordulét dsszekots kapocsnak nevezte a fenn-
dlldsat inneplG gyakorlé iskola multja és jelene kozott. A milt jelenti a tradiciét, a jelen
a mai igényeknek megfelelS, korszerii tandrképzést. A tradiciok dpoldsa, mely tartalmazza
mai pedagégiai szemléletiink gyokereit, neveléstorténeti pilléreit, pedagdgiai tudatos-
sagunk elemeit, nagyon fontos, és a gyakorldiskola sajdtos nevelési feladatdnak egyik
Osszetevdje. A tandrképzés — ezen belill a gyakorldiskola — munkdjdnak mércéje a ma és
a holnap tdrsadalmi igénye, azok teljesitése. A gyakorldiskola jelenleg is annak a peda-
gogiai gyakorlatnak miihelye, amely feladatit a nevelSi és az alkot6 munka szimos
teriiletén orszédgos szinten teljesiti.

Veszprémi Ldszlo tOrténeti visszapillantdsiban utalt arra,.hogy a gyakorlé iskola
miiltbeli és jelen hdrmas feladatit — gyermekek nevelését; tandrjeloltek képzését;
gyakorl6 pedagdgusok tovabbképzését — csak alkoté médon ldthatta el.

Ebbd! a szempontbdl a legtermékenyebbnek az 1929—1944 kozotti éveket értékelte. A nevelés-
tudomény jelentds, sok tekintetben hézagpotlé kezdeményezése volt az a didaktikai, médszertani,
pedagégiai folydirat, amely 1933—1944 koézétt 12 évfolyamban jelent meg a ,,Cselekvés Iskoldja”
cimmel. SzerkesztGje, a folydirat koncepciéjénak kialakitéja az iskola igazgatdja, Kratofil Dezsd, az
alkotd, kutatd, kivdld pedagdgus; kiadéja pedig a gyakorlé polgdri iskola tandri testiilete. A folydirat
orszdgosan nagy népszerliségnek Orvendett. A ,,Gyakordiskola Konyvtdra’ cimii sorozatban 34 kotet
jelent meg. (Az elsG kotetet még Budapesten nyomtattdk 1928-ban: Szenes Adolf ,,Az élet iskoldja”
cimmel.) A sorozat tovdbbi kiadvdnyaiban valamennyi tantdrgy mddszeres feldolgozdsahoz, oktatdsa-
hoz sziikséges tudnivalékat meg lehetett taldlni. A kiadvanyt sajit felelGsségiikre jelentették meg
minden kézponti témogatds nélkiil. '

A kovetkez§ teriileten, formdban és tartalommal jelentkezett e madsfél évtizedben a szakvezetOk
alkoté tevékenysége: oktatd-nevelG munkdjuk magas szintdi tudatos elemzésében; sajtdorgdnum létre-
hozisdban, felhaszndldsiban; rendszeres onképzésiik szervezésében; a kiilsS iskoldk tandrainak segitésé-
ben, tovdbbképzési igényiik felkeltésében, tdimogatdsiban (nemegyszer — a nagy érdeklGdésre valé
tekintettel — a tornateremben tartottdk a szakvezetOk az orszdg kiilonbozd iskoldibdl idesereglett
gyakorlé pedagdgusok részére a bemutatd, tin. ,,mintatanitidsokat”); a kozoktatds aktudlis problémadi-
nak segitésében; pedagdgiai mizeum létesitésében.

Hazink felszabaduldsa utdn mostoha viszonyok kozott szervezte ijjd a gyakorld iskoldt Krarofil
Dezs6. Az dltalinos iskola életrehivdsa Wj helyzetet teremtett. Az 1945—46-0s tanitdsi évtSl fokoza-
tosan megsziintek a polgdri iskolai osztdlyok és helyiiket az dltaldnos iskola 5—8 osztdlyai valtottdk fel,
illetve ezzel egyidSben az alsé tagozatot is megszervezték. Teljessé vélt tehdt a Pedagdgiai FGiskola
Gyakorlé Altalinos Iskoldja. A fGiskolai hallgat6k 1étszima ezekben az években dtmenetileg igen magas
volt. Ez az igény hozta létre az 1951—52-es tanévben a fSiskola 2.sz. gyakorldiskoldjat (az 1. sz.
gyakorlé dltaldnos iskola elnevezést 1951 szeptemberétdl hasznéljdk), Ez az intézmény mindOssze négy
évig miikodott és megsziinése utdn az 1. sz; gyakorldiskoldt bdvitették ének-zene tagozati osztillyal.

A gyakorléiskola uttorGesapata 1948-ban alakult meg, s az elmiilt évtizedekben a viros legjobb
csapatai kdzé tartozott. A tanulmdnyi eredmények kiemelkedSek voltak ezekben az években is, de
jelentSs volt a szinvonalas kulturdlis és sportmunka is. Az énekkar az 1950-es években rendszeresen
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szerepelt a riddidban, az iskola négytusa csapata pedig az 1960-as években tobbszor képviselte hazink
szineit kiilf6ldon, az orszdgos elsG helyezések alapjin. Jellemz8 adatként emlithets, hogy a 70-es
években az iskola valamennyi tanuléja tovdbbtanult. Az iskola tdrsadalmi kapcsolatai s ezdltal a
tanulék kozéleti tevékenységre nevelése igen eredményesnek mondhaté. A tanulék rendszeres kap-
csolatot tartanak fenn Szeged viros tdrsadalmi szerveivel, iizemeivel, tandcsdval, kulturdlis életével. A
régi gyakorlé iskola ,ger16s oldala” volt a kirdnduldsok széles korii és pedagdgiai megszervezése; a
jelenlegi ezen a téren is a hagyomdnyok folytatdja kivin lenni.

A gyakorlé iskola élén az elmilt 50 esztendGben a kdvetkezd igazgaték dlltak: 1929—1933-ig
Szenes Adolf; 1933—-1947-ig Kratofil Dezsé; 1947—1949-ig Szdnté Lorinc; 1949—1951-ig Bus Andrds;
1951-1962-ig Kelemen Jdnosné; 1962—1965-ig Csillik Ldzlo; 1965—1970-ig Turai Kdlmdn; 1970-t61
Veszprémi Ldszlo

A gyakorlé iskola jelenlegi igazgatdja ugy értékelte a mai nevelGtestilet munkdjit,
hogy az egyrészt folytatGja az évtizedes haladé hagyomdnyoknak, ugyanakkor helyzeté- -
bé&l ad6déan élen jarni torekszik a szocialista pedagégia eredményeinek gyakorlati dtiilteté-
sében és kozkincesé tételéber. Ez a tevékenysége kiilonosen az 1972-es oktatdsi parthatd-
rozat, a jelen reform kimunkdldsa sordn fokozédik., Ezt bizonyitja a kozpontilag
irdnyitott és a sajdt kezdeményezésii pedagdgiai kisérletek, a bemutaté tanitdsok, tanul-
mdnyok, pedagégiai pédlydzatokon valo részvételek, tankonyvirdsok, disszerticidk, el6ada-
sok egész sora. A gyakorl6 iskola nevel6i pl. szdmottevs segitséget nyidjtanak Csongrad,
Békés, Biécs-Kiskun, Szolnok megye és Szeged varos pedagégusainak tovibbképzési
rendezvényeiken. Néhdny szaktandr pedig az OPI, az Oktatdsi Minisztérium, a Magyar
Tudoméanyos Akadémia vagy a Magyar Pedagigiai Tarsasdg szervezésében orszdgos rendez-
vényeken is rendszeresen kozremikodik. Evenként dtlagban 30—40 bemutaté tanitds,
elGadds megtartdsdra keriil sor.

Veszprémi Ldszl6 végil a jelen és jovG legfontosabb torekvéseit és feladatait ossze-
gezte. Az oktatasiiggyel, az intézményes neveléssel szemben korunk gazdasdgi-tarsadalmi
és tudomanyos-technikai fejlddése egyre fokozottabb mértékben tdmaszt igényt, mint a
torténelem sordn barmikor. Hatékonyabb, eredményesebb oktaté-neveld munkdt
kivinnak az iskolatél. A kovetelményeknek, az elvdrdsnak napjaink iskolarendszere csak
akkor tud megfelelni, ha dllandéan figyelemmel kiséri a tudomanyos-technikai forradalom
dltal létrehozott vdltozdsokat, ha felhaszndlja a lehetGségeket, ha folyamatosan kor-
szer(isit. Az oktatdspolitikai hatdrozatot kovetd évek a gyakorléiskola szdmdra igen
kedvez6 koriilményeket jelentettek, ugyanis a gyakorlati munkdjukat elméletileg kellGen
megalapozott pedagégusok oktatjdk, nevelik az dltaldnos iskolai tanulékat, irdnyitjdk a
tandrjeloltek gyakorlati képzését. NevelGink legfGbb tevékenysége a médszertani kultira
tovibbfejlesztésére, az oktatdstechnikai eszkozok felhaszndldsdra, a kilonbozé szervezeti
és munkaformdk atkot6 alkalmazdsdra irdnyul. Ebben a — gyakorlati képzést is mindig
szem el6tt tarté — munkdban meghatiroz6 elvként huzédik végig: biztos alapot nytjtani,
utat mutatni a tandrjelolteknek, ugyanakkor kaput nyitni a jové tendencidinak.

Melyek azok a tendencidk, amelyek napjainkban a didaktikdban jelentkeznek, és
melyek azok a korszer(sitési torekvések, amelyek a mértéktarté realitdson belil meg-
valésithatok? Mindenféle korszeriisitési torekvés alapja, hogy a tanitds-tanulds folyamatdt
egy egységnek fogjuk fel. Ebben az egységes szemléletben a hangsily egyre inkdbb
eltolédik a tanulds irdnydba. EbbGl kovetkezik a pedagégus megvéltozott szerepe: a
folyamat irdnyitdsa, lehet$ség teremtés, a tanulishoz szitkséges feltételek és az egyének-
hez is 52616 motivumok biztositdsa.
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Erthetden, ezek az elvek nagyobb ardnyban igénylik az eddigieknél a tanuléi tevékeny-
ségre, aktivitdsra épild ismeretszerzést és annak alkalmazisit. Ebbdl természetszeriien
kovetkezik, hogy az 6ndll6, ontevékeny ismeretszerzés szimdra nagyobb arinyban szik-
séges a csoportos és egyéni munkaformaban szervezett oktatds. Ugyanakkor azt is tapasz-
taltuk, hogy az 6ndll6 tanuléi tevékenységre épitett ismeretszerzés legtobbszor 1ényegesen
idGigényesebb. Ezért kutatjik, keresik gyakorléiskoldink nevelsi egy-egy témdn, éves
tantervi anyagon belill annak helyes ardnyat, hogy melyik anyagrészhez, didaktikai
feladathoz milyen mddszerek, moédszerkombindcik a legeredményesebbek abban az
adott osztdlyban, melyben tanitanak. Ugyanakkor azt is tudatosabban tervezik, tapasz-
talatilag ellendrzik, hogy mikor, milyen szervezeti forma a legeredményesebb: az indi-
vidudlis, a csoportos vagy éppen a frontélis. Orszdgosan is elismerésre mélté vizsgaloddst
végzett a gyakorl$ iskola nevelGtestiilete az értékelés-osztilyozds korszeriisitésével kap-
csolatban. Tébb oldali, komplex vizsgalodissal, tényfeltird, elemzé modszerekkel keresik
annak pedagoégiai funkcigjit. Munkdlkoddsuk a téma két jol elkiilonithets teriiletére
irdnyult: az egyik az objektivitds, a teljesitménymérés gyakorlati lehetdségeinek Kki-
dolgozdsa, a masik a pszichés komponenseknek az alkalmazdsa a didaktikai szitudciéban.
Ezzel igyekeztek létrehozni az egyensulyt anélkiil, hogy a teljesitménymérés fontossdgdt
tagadndk, ugyanakkor a kérdést mélyebb Osszefiiggésében a személyiségfejlodés egészébe
helyezték. Az értékelés-osztilyozds legfGbb feladata ugyanis, hogy gy nyujtson infor-
miéciot a személyiségfejlesztésrl az oktatds-nevelés folyamatdiban, hogy valamennyi
tanul6t jobb munkdra serkentsen, 6szt6n6zzon.

Pozitivamnak szdmit a ,problémakiinduldsi”, a ,,probléma-célkit{izési ismeret-
feldolgozds™”, a gondolkoddst, gondolkod6 képességet fejlesztd oktatds egyre nagyobb
térthéditdsa. Ugyancsak emlitésre mélt6 a tantestiiletnek az a torekvése, amely a tanitis-
tanuldsi folyamatban az oldottabb légkor kialakitdsdra torekszik: pozitiv tandr—didk
viszony, a tantdrgytdl fiiggGen kozvetlenebb kapcsolatot teremtS médszerek alkalmazdsa
(pl. vita, referdtumok, elGzetes megfigyelési szempontok utdn beszélgetés, televiziés éra),

Az elGad 6 zarégondolata: egyetlen képzési intézmény sem adhat ki — éppen napjainkban — , kész”,
mindent tudé szakembert, de az is bizonyos, hogy a pedagégusképzés hatékonysiganak fokozdsihoz
az eddigieknél tudatosabb és sokoldalubban dtgondolt elméleti és gyakorlati munkdra van sziikség.
Ehhez latnunk kell az el§z6 évtizedek munkadjit, térekvéseit. Van honnan meriteniink, hiszen értékes
tradicidja kristdlyosodott ki évszdzadnyi idGtartamban a tandrképzés egészén beliil a gyakorlé-
iskoldnak. Jogos biiszkeséggel vizsgdlhatjuk az elmiilt évtizedek torekvéseit, elddeink alkotd munkéjat,
akik koziil tobben emelkedtek fGiskoldk, egyetemek egy-egy tanszékének élére, lettek fdiskolai
igazgatok, szereztek tudomdnyos fokozatot, akik kiemelked§ szaktargyi-pedagdgiai tuddsukkal, vilig-
nézeti elkotelezettségiikkel eredményesen nevelték tanitvdnyaikat, akik firadhatatlanul, onzetleniil
adtdk 4t tapasztalataik javdt a fGiskolai hallgatdknak, tandrtdrsaiknak.

Simon Gyula elGaddsdnak elsG részében a szegedi gyakorlé polgdri iskola tdrekvéseinek
el6zményeit és helyét vdzolta fel,

Az iskolatipus a Horthy-korszak kiiszobét mdr ugy 1épi 4t, hogy 5. és 6. osztdlyanak
elsorvaddsa meggyorsul, ugyanakkor a 4 osztilyos polgdri iskola népes és terjeszkeds
iskolatipusnak bizonyul, igazolva, hogy a tdrsadalmi és gazdasdgi sziikségleteknek meg-
felel. A polgdri iskoldk szdma 1919 &szén 253, az 1937/38-as esztendSben mdr 397. A
Horthy-rendszert a polgdri iskola szakirdi a felvirdgzds idGszakédnak tekintik. Ez annyiban
igaz, hogy szervezete, tanterve, tandrképzése stabilizdlédik, a polgdri iskoldk szdma
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minden mds tipusndl gyorsabban emelkedik. Népszerliségével egyetlen mds kozépfoku
iskola sem vetekedhet, tanuléinak szocidlis dtrétegezGdése felgyorsul s demokratizalodik.
Az tjonnan létestiilt iskoldk felszerelése modern, mintaszeri, tandrai képzettek, lelkesek
és aktivak. A ,,polgaristdk™ a mindossze 4 éves iskoldbdl a neveltség és képzettség jo
szinvonaldval, érzékethetd minGségeivel jelentkeznek az életben vagy tovibbtanuldsra. Am
mégsem mondhatjuk, hogy itt van mdr a Kdnain. Ez az iskola is zsdkutcdba tereli
gyerekeit. Igaz, korszeriibb szinten, vonzébb formiban és viszonylag olcsébban is, mint a
tobbi kozépfoki iskola. Bdrmilyen ellentmonddsnak ldtszik, ez ,,a legkevésbé reakcids
iskola” — Kunfi Zsigmond szavait idézve — végss soron a néprétegek feltord miivelGdési
végydt van hivatva levezetni és elterelni.

A polgiri iskola egyik ismert és elismert szakértGje (K. W, Magers: Deutsche
Biirgerschule, Langensalza, 1888, 11.) ,bolgyé léleknek” nevezi iskolinkat. Az ellen-
forradalom idején, ha nehezen is, de végre megtaldlja helyét a kozoktatdsiigy rendszeré-
ben. Se nem népiskola, se nem ko6zépiskola, hanem 6ndll6, sajit céli, kozépfoku iskola.
Kideriil, hogy a polgdri iskola szakirdnyu fejlesztése nem vélt be, funkci6jinak ilyen
irdinyt kifejlesztése akadilydvd vdlhat a kozépfoki szakképzés kialakuldsinak. Négy-
osztalyos, 6ndllg, sajatos miivelGdési eszménye azonban egyrészt lezdrt, masrészt a kozép-
foku szakoktatds szempontjdbdl alapozé képzést nyijt. A polgiri iskola a 4 osztilyos
elemi iskoldra épiilve, a négy osztdlyos szakképzést (illetve az Ot osztdlyos tanit6képzést) .
is elGkészitheti, és igy — ebben az irdnyban ,félzsdkutcdsan’ — illeszkedik az iskola-
hélGzatba.

Eme kiforrott elvek alapjdn keriil sor a polgiri iskola torvénybe foglalt szabédlyozasdra.
A réla szol6 1927: XII. tc. megalkotasival a polgdri iskolai tandrsdg régi kovetelése
vilik valdra,

A polgiri iskoldnak az a feladata — olvassuk a torvénycikkben —, hogy valldsos, erkdlcsds és:
nemzeti szellemben gyakorlati irdnyd 4ltaldnos miiveltséget adjon, és ezzel kdzvetleniil a gyakorlati
életre vagy pedig a kozépfokii szakiskoldra elSkészitsen. A polgdri lednyiskoliban ehhez még egy
feladat jarul: miivelt magyar polgdri hdziasszony nevelése. Az dltaldnos és a gyakorlati irdny 4 ké pzés —
az Eotvés-nemzedék liberdlis és pedagdgiailag tdrgyszerii kévetelménye — az j feladat szerint most
valldserkolcsi és nemzeti szinezetet lt, ami visszalépést jelent a tudomdnyossdg, laikus oktatds kordbbi
hazai torekvéseihez és eredményeihez képest.

A torvény nyomdn életbelépd tanterv és utasitis a polgdri fiviskoldk szdmadra feladatul olyan
altaldnos miiveltséget és gyakorlati irdnyu képzést ir eld, mely lehetGvé teszi, hogy tanuléi a ,,miivelt
kozéposztdly”’ soraiba 1épjenek anélkiil, hogy fdiskoldkon fejeznék be tanutmdnyaikat, Az ditaldnos.
miiveltség (,,k6zéleti”-nek is nevezi) — bér elsajdtitdsira ugyan révidebb idé§ dll rendelkezésre — legyen .
teljes. A gyakorlatisig a tanuléknak a ,,kézvetlen életbe’ bocsatdsat kivinja szolgilni.

Miutdn a tanterv kimondja, hogy a polgiri iskola sajitos iskolafaj, nem szakiskola, hanem az
4ltaldnosan képzd iskoldk kozé tartozik, kaput nyit a reformpedagdgiai nézeteknek, gondolatoknak.
Fokozott szellemi tevékenységre, ondlié kezdeményezd képességre kivinja nevelni tanuléit. ,,A meg-
értést, ligyességet és dntevékenységet kell benniik fejleszteniink.”” (fme, azok az alapelvek, amelyekre a
szegediek a késGbbiekben olyan szivesen hivatkoznak.) Az utasitdsok kiemelik a kisérletek, kirdnduld-
sok, a mindennapi tapasztalatokbdl, szemléletbdl, megfigyelésbdl kiindulé tanitds eredményességét. Az
oktatds moédszerei keressék a gyakorlati példdkat, a gyakorlati élettel valé kapcsolatot, a tanultak
gyakorldsinak és alkalmazdsinak lehetGségeit. A verbalizmus veszélyeit csak ugy keriilhetjiik el, ha a
tanulds ,,gondolkozé munkdssiggd” vdlik. A gyakorlati képzésnek valamennyi tirgyban, de f6képpen a.
mezbgazdasdgi és ipari ismeretek, a kézimunka, az egészségtan tanitdsdban 6ndllé munkihoz sziikséges
biztos készségekhez kell vezetnie. A tanulé érdeklddésének sokoldali foglalkoztatdsa kelti fel benne az
iskola elhagydsa utén is é16 tovdbbtanuldsi, Snképzési vigyat. Ezeknek az elGirdsoknak és dtmutatdsok-
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nak, a polgiri iskolai tandrképzés korszeriiségének, a szegedi, a Mester utcai kezdeményezéseknek
egyiittes ered@je a hatdrozott profily, didaktikailag 4tgondolt, széleskoriien tudatos és a kortdrsaktdl is
eredményesnek elismert polgiri iskolai oktatds és képzés kialakuldsa.

Az el6ad6 e kérdéskor kapesdn hangsiilyozta, hogy a neveléstorténeti kutatdsokra még
igen nagy feladatok vdmak a reformpedagégia magyarorszdgi hatdsdnak megrajzoldsdban.
Példaul Prohdszka Lajos 1937-ben ezt a problémit igy érzékeli: ,,A mi pedagoégiai életiink
is hovatovibb a reformmozgalom sodrdba keriilt ... A herbarti pedagégia uralmédnak
idején a neveléstudomdny Jéndra, most Genfre, emellett Kerschensteinerre és Dewey-ra
tekint.”” Noha tulértékelonek tiinik Prohdszka véleménye, a hatds — levéltdri forrdsok
alapjdn dllithat6 — jelentds, kiillonosen a polgdri iskoldban. A kibontakozds pedig egybe-
esik a nevelésiigy és pedagégia egyre erdsebb - fasizdldsdval. Maga a reformpedagégiai
mozgalom tehdt akkor terjeszti a polgdri liberalizmus haladé pedagdgiai eszméit egyre
szélesebben Magyarorszagon, amikor a fasizmus nyiltan el8retér. Vajon érzékelhetd
ellendllisrél, vagy egy ondllobb ut keresésérdl van sz — a haladé vondsok és torekvések
kétségtelen elismerésével, ugyanakkor a kompromisszumok lehetséges feltételezésével és
viltozataival? A kérdést bonyolitja, hogy a szegediek kezdeményezését csakigy, mint
miés iskolatipusok ilyen irdnyi torekvéseit a VKM és a fGigazgat6sdgok nemcsak hogy
ellenérizték, de alkalmasint maguk is segitették, népszerisitették. Minden bizonnyal
tehdt, fontos és izgalmas pedagdgiai problémdrdl van szé.

Tovidbb bonyolitja a helyzetet és nyilvin a kutatds feladatait is, hogy a szegedi
gyakorlé iskola torekvéseinek forrdsai nemcsak a hiiszas évekre, hanem az el6z6 évtizedre,
sGt régebbre nylnak vissza.

Az elGadé a nevelés forrasaival foglalkozva kitért Dewey és Kerschensteiner nyilvanvalé
hatésdra, Az el6z6 a gyakorlati nevelés, az utébbi az dllampolgdiri nevelésrél szol6
elméletével hatott — kozvetlenil is és a tanterven keresztiil is — a szegediekre. A
didaktikai forrdsok sordbdl elsGsorban Gaudigra és Layra kell gondolnunk. Mindkett3jiik
hatdsa a szegedi Cselekvés Iskoldjara dtfogs, bar kovetésiikbe kritikai szempontok is
keriilnek. Kiilon kiemelnénk — mert Szegeden vissza-visszatér — Laynak Tatschule-jabdl
(cselekvés iskoldjabdl) azt a gondolatot, hogy a tanuldsban alapvetd jelentSsége nem a
befogaddsnak, az ismeretszerzésnek, hanem az dbrdzoldsnak, a kifejezésnek, tehit a
cselekvésnek van. A Tatschule a tetten keresztiil a tettre, az életen keresztiil az életre akar
nevelni, az élet iskoldja kivin lenni,

A fentiek igazolés\zira az elGad§ taninak hivta tobbek kdzott az 1927-es tantervet, mely a nevelésrdl
a ,,nemzetnevelés” fogalomkoérén beliil sz6l. Ennek legfGbb feladata leikiismeretes, fegyelmezett, jé
dllampolgirok nevelése, akik aldrendelik magukat a kozdsségnek (nemzet, dllam). Ugyanezt a kivinal-
mat ismétli meg az 1940. jilius 1-€én hatdlyba 1épett Rendtartds is, mely kiilén fontosnak tartja, hogy
az ifjusdgban ,,...a kitelességtudds és aZ engedelmesség erényei gyokeret verjenek”. Ossze lehet a
kovetelményeket vetni Kerschensteiner nézeteivel: ,,Az dlampolgdri nevelés feladata az, hogy az
iskolai didkszervezetek, munkahelyek és munkamddszerek megfeleld kialakitisival a novendékeket
megtanits arra, hogy hogyan szolgiljanak egy kozosséget, illetve, hogy Gket kotelességre szoktassa; az
énkéntes alkalmazkodss, aldrendelés és egymds k 6lcsénés tiszteletben tartdsa — és nem utolsésorban —
egyéni dldozatvillalds Gtjdn ezt a kOzosséget, illetve a kozosség fejlédését erkélcsi szempontbdl
elGsegitse.”” (Georg Kerschensteiner: Der Begriff der staatsbiirgerlichen Erziehung. Leipzig und Berlin,
B. G. Taubner, 1910. p. 31.)

Még inkdbb részletezd a nevelés feladatairél a polgdri iskoldrdl szélé térvény 1930-ban megjelent
végrehajtdsi utasitdsa: A valldsos nevelés érdekében minden tanulé ,részt venni tartozik” a lelki-
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gyakorlatokon, vasdrnapi és iinnepnapi istentiszteleteken. A tanisi karnak jé példdval kell el6ljirnia.
Az erkélesi nevelés f6 kdvetelménye a ,,polgiri osztily életfeltételeire”, a lednyiskoldban ezen feliil a
ni hivatisra felkészités, Fontos erkolesi tulajdonsdgok: a felelGsségérzet, a kotelességtudds, egy-
szer(iség. A nemzeti szellemii nevelés a nemzeti miilt tiszteletét itja eld, hogy a tanuldk ,képesek és
készek legyenek ezekbdl folyS kotelességeik teljesitésére”. A gyakorlati életre nevelés a magyar
tdrsadalmi élet sziikségleteinek szem elStt tartdsdra készit fel, Végiil: a polgéri iskoldt végzéknek olyan
,valldserkdlcsi és anyagi értelemben vett” dltaldnos miiveltségre kell szert tenniiik, mely képessé teszi
Gket az életben vald boldoguldsra vagy a szakiskoidkban tovabbtanuldsra.

A szegediek forrdsai sordban jelentSségénél fogva szimba kell venni a budapesti irdnyité polgdri
iskola (a szegedi gyakorld polgdri iskola elGdje) tandri kardnak, kiilonosen Greguss Pdlnak, valamint az
igazgatd, Szenes Adolfnak miikSdését. A Szenes Adolf szerkesztésében megjelent Az élet iskoldja
tanulmdnykotet a reformpedagdgia €s azon beliil f6leg a munkaiskola szinvonalas propagdléja. De a I1I.
Egyetemes Taniigyi Kongresszuson is hasonlé elvek lelhetSk fel, példdul a kisdednevelési szakosztily, a
kozépiskolai szakosztdly, a gyermektanulményi szakosztily és mds szakosztilyok munkdjiban. Két
elGadds pedig (Kenyeres Elemér: A didaktika Gjabb irdnyelvei; Domokos Ldszloné: Gyermekfejlédés-
tan és didaktika) kifejezetten a reformpedagdgia dllaspontjit képviseli és népszeriisiti. Egészében
azonban nem ez jellemz$ a III. Egyetemes Taniigyi Kongresszusra, mely a klebelsbergi iskolapolitika
pedagdgiai transzmisszidja, a klerikdlis-nacionalista-konzervativ pedagdgia seregszemléje volt. Nem
véletleniil hangzik el Kenyeres elGaddsa utdn hozzaszéldsban az az aggodalom, hogy az ,,uj.torek-
vések . . .nélkiilozik a valldserkdlcsi alapot™, s ugyanakkor — nem kevésbé jellemzSen ~ az a mdsik
hozzdszéls is, mely ,,nyugodt 1élekkel jelenti”, hogy az 1j iskola toérekvéseit illetSen a fenti ,aggoda-
Jomra nincs ok”’. (A Harmadik Egyetemes Taniigyi Kongresszus, Bp. 1928. 1. kotet 128-129.1.)

Az elGadé ezutin a gyakorlat szempontjabél ,,a kérdések kérdésének” tekintette:
hogyan értelmezték a szegedi gyakorlo polgdriban a cselekvés iskoldjdt? A vilaszt elsGsor-
ban a nevelGtestiilet legmarkdnsabb és vezéregyéniségnek tekinthetd tagjanak, Kratofil
Dezs6 igazgaténak miikodésében, irdsaiban kereste.

Kratofil szerint a pedagdgia helyét egyrészt a pszicholdgia (s ezen belill az vj iskola-
mozgalomnak megfelelGen a gyermek lelki fejlodése), masrészt hirom normativ tudo-
many, a logika, az etika és az esztétika kozott dllapitja meg. Szdmolnunk kell egyfel6l a
tanuldval, mint fejlédésben levs 1énnyel, mésfeldl a nevelés feladata értékek (az igazsigok,
az erkolcsi jok €s szépségek) megvaldsitdsa. A szocidlpedagdgidtdl €s a kultirpedagogiatél
atvett eme szélesebb szemlélet azonban Kratofilndl lényegében lesziikiil az oktatds elméle-
tére és a modszertan teriiletére. Szerinte a mivel6dési értékeket a tanterv tartalmazza
tervszer(iséggel”. Ez utobbi egyetlen letéteményese a miivelGdési javak iskolai tanitdsd-
nak. — Ez az dlldspont nagyon lényeges, eldrulja a szegediek helyét a reformpedagdgia
széles mezdnyében. Még vildgosabb Kratofil Dezsé kovetkezd okfejtése. Ha azt akarjuk
vizsgdlni, hogy milyen a tanitds munkdja, akkor a miivel6dési javak dtadasiban azt a
kapcsolatot kell vizsgdlnunk, mely egyfeldl a tandr és a tanterv, mdsfeldl a tandr és az
oktatds alanya: a gyermek koz6tt van. Ezzel kapcsolatban az el6adé6 rdmutatott arra, hogy
itt is Ossze6tvozdik — méginkdbb —, egymdshoz illeszkedik a nevelést az oktatds
teriiletére sz(kitd késGi herbartidnusok felfogdsa a Natorp dltal is hangoztatott s a
reformpedagogidba dtkeriilt elvvel: a gyermek a nevelésnek nem targya, hanem alanya. Ez
ut6bbi azonban nem az ,,alles vom Kinde aus” szélsGséges jelszot koveti, hanem Kratofil
megfogalmazdsdban arra kell torekedniink, hogy ,,a gyermeknek, mint fejléd6 1énynek és
a tandrnak, illetGleg a nevelési célokat, eszméket és értékeket tartalmazé tantervnek és a
tandrnak egymadshoz valé kolcsonds kapcsolatait mennél jobban megkonnyitsiik, haté-
sosabbd és teljesebbé tegyik”.
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A késGi herbartidnusok és a reformpedagégia mérsékeltebb elvei kozotti kompro-
misszum mellett Kratofil Dezs6 szembe dllitja az 1j iskolamozgalom torekvéseit a ,,tanulé
iskola” pedagégidjdval. Az utobbi leginkdbb azért marasztalhaté el, mert értelmi nevelése
az emlékezet tilzott megerdltetésével jar, a tanuldkat receptiv 1ényeknek tekinti, ,egy
tulzsufolt és a gyermeki lélek struktirdjdhoz nem igazodé tantervi anyaggal, az érzelmi és
akarati élet dinamikus erSinek kihasznéldsa nélkiil, egyhangti médszeres eljrdsaival egy-
oldali intellektualizmusra nevel, s nem jarul hozza ahhoz, hogy. a fejl6d6 gyermek, sajitos.
természetadta erdinek megfelelGen, testi és lelki egyiittesében boldog, harmonikus lénnyé
kibontakozzék”. Tovdbbi hidnyossiga a tanulé iskoldnak, hogy verbalisztikus, a peda-
gégus a tantdrgybdl, a tanulminyok tudomdnyos rendszerezésébdl vezeti le munkdjit s
nincs tekintettel a tanulé természetes OsztOneire, tapasztalataira, érdeklGdésére, lelki
funkcidira. A tanulé iskola elsGsorban oktaté és nem nevelS intézmény, mely a tanulékat
tulterheli. A tanulé iskoldban tomegtanitis folyik, a pedagdégus nem ismerheti meg
tanitvinyai egyéniségét, lelki fejl6dését és mdodszereiben eluralkodik a parancsolé
tekintély és engedelmesség elve. :

Az \jj iskola ezzel szemben a gondolkodds fejlesztésére helyezi a £G silyt, a tanuléban
kutaté szellemet és itéloképességet fejleszt, érzelmi életének, alkoté fantdzidjinak gazdag
kibontakozdsat segit el6. A tanulé spontin teremtd tevékenysége keriil az oktatas kozép-
pontjdba, a tanulé 6ndllé szellemi és kézi tevékenységet fejt ki, s a pedagégus mindenben
alkalmazkodik a gyermek fejlddési sajtossigaihoz. Az uj iskoldban a nevelés, a szocidlis
egyuttérzés dominal, és arra torekszik, hogy meghittebbé, vonzébba tegye a gyermek
életét, a pedagégus pedig ,,a gyermekhez simulé dldozatos” személyiségével segiti a
gyermek ,.testi és lelki 6rokségének™ mennél egészségesebb kifejlodését — hangsilyozza
Kratofil Dezsé.

Ebben a fejtegetésben — mugatott rd az el8adé — a sok figyelemre mélté elv és modszer mellett
nem nehéz észrevenniink néhdny ellentmondast. A szegedi gyakorl$ polgidri iskoldban is az elmarasztalt
»tanuld iskola” tanterve, tankOnyvei érvényesek, s a tilterhelés éppugy fenndll, mint mdsutt. Igaz,
hogy a tanuldlétszdam itt sokkal kedvezGbb, mint mdsutt, de nemcsak a polgdri iskoldban, hanem szerte
Magyarorszagon — kiilondsen pedig a népiskoldban — tomegtanitds folyik, s a szabadsdg és fegyelem
elve is masképpen érvényesiil, mint a vdlogatott, kisszdmu tanulékkal és manipnldit kGrnyezetben
folyé nyugati vj iskoldkban. Nem lehet — vagy csak nagy megszoritissal lehet — egyetérteni Kratofil
Dezsnek azzal az éllitdsdval, hogy az 1j iskola gyakotlati problémdi idedlis kirnyezet és ethelyezés
hidnydban is megoldhaték. Az iskolai munka eredményességét nemcsak a tervszerii munkaprogram, a
nevelés rendszere és a pedagdgus személyisége biztosithatja.

Nyilvdn a nagyon is érzékelhetd gyakorlati problémék miatt sz6] Kratofil Dezss a régi
és az vjj iskola kozti ellentétek athidaldsdrcl. Dewey-ra hivatkozik ebbdl az alkalombdl, de
Dewey-nak nem az ismeret akcidentdlis, a gondolkodds folyamatdban teljesen eszkoz-
jellegér6l vallott felfogasara, hanem ,,A gondolkodds nevelésébsl™ arra a passzusra, mely a
régi és az 1j iskola kozott keresi az ellentétek felolddsdt: ,,A régi iskola és az vj iskola
kozotti ellentétek lehetd dthidaldsa — idézi Kratofil Dezsd Dewey-t — éppen a tandr és a
tanterv, illetSleg a gyermek és a tanterv kozott fenndllo természetszerli tapasztalatok
helyes értelmezésével lehetséges.”

Kratofil Dezs6 egyébként nagyon jo6l litja, hogy az (j iskola megvalésitdsihoz ,funda-
mentdlis ismeretanyagra” van sziikség. Finoman ritapint arra is, hogy a neveldk a tanul6
iskoldban ,kényelmesebben” dolgoznak. Az ij iskola viszont , munkatObbletet” jelent,
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nagyobb szakmai kulturdltsigot, kériltekintést, gondossigot kivin. Eppen ezért —
mondja Kratofil Dezsé — egy hdromérés targynal 15—20 munkéltaté éra ,béven elég”.
Magas elméleti és gyakorlati szinvonalon mutatja be a cselekvé iskoldban kovetendd
moédszert. Az egyéni, csoportos osztilyfoglalkoztatds mellett az osztily 6sszességét foglal-
koztaté ,kollektiv médszer”, valamint ,,a kozlésen alapulé demonstrativ vagy elSaddsi
mddszer, ahol a hangsily mindig a tanir munkdjén van”, elfogaddsa ugyancsak komp-
romisszumot jelent a modemmn és tradicionélis eljardsok kozott. _
Kratofil Dezsé kiemeli a médszerek sordbédl a cselekvd iskoliban nélkiildzhetetlen

munkafizeteket, a rajzot, mint kifejezési eszkozt, melynek minden tirgyban fontos
neveld jelentGsége van, az év végi kidllitdsokat, és részletesen sz6l a ,,munkéltaté tanitds-
ré6l”’, valamint a csoportoktatasrol,

Mivel a munkdltaté tanitds terminussal a szegediek megfogalmazdsdban elég siiriin taldlkozunk, nem
art értelmezésérdl egy-két szdt ejteni. Kratofil szerint munkaltaté tanitdsrél elsGsorban a fizika és a
vegytan kérében szolhatunk, Ezeken a tanitdsi drdkon, célszerii berendezkedés mellett, valamennyi
tanulé egyidSben, de kiilon-killon dolgozik. A munkiltatd tanitdsnak elsGsorban ismeretmegdllapité
feladata van, dltala a ,,tanuld legértékesebb Osztonéhez’”’, az érdeklédéshez fordulunk. Benne a tanulé
“munkdjdnak eredményét litja és ez a tény Orommel tolti el, élményszerli kapcsolatai vannak és
ismeretei vildgosabbak és maradandébbak lesznek. Am a munkdltaté oktatds nagyon iddigényes, ezért
az ilyen 6rdk mellett ,,nagyobb szdmmal” kollektiv-demonstrativ rdkat kell tartani. Kratofil DezsG
6va int a tulzdsoktol!

Az elbadds a kovetkezékben a gyakorlé iskola nevelGtestiiletének szakirGi és peda-
goégiai gyakorlati tevékenységével (kilonosen Jeges Sdndor, Matzké Gyula, Szintd
Lorincz, Udvarhelyi Karoly miikodésével) bizonyitotta a fenti alapelvekkel valé egyet-
értést, a reformpedagégia mérskeltebb irényza/téhoz valé csatlakozast. Jellemzs erre,
hogy Mester Janosnak elméleti fejtegetéseit a formdlis fokozatok dtmentésérél (megjelent
tanulmény formdjidban Az élet iskoldja kotetben 1928, 85-116. 1) a nevelGtestiilet
valamennyi tagja magdéva tette. Bdr egyidejileg birdlidk is Herbart—Ziller formilis
fokozatait, melyek az asszociiciés 1élektanon alapulnak, s melyeket Herbart egyoldahian
a képzetek mechanizmusdra épit, ugyanakkor egyetértleg elfogadjdk Mester Jdnos
koncepcidjdt a formdlis fokozatoknak az ,€élmény, ontevékenység, itélet és a munka
1élektana alapjin® valé megreformaldsdra, 1ényegében: megtartdsdra.

A szegedieknél a ,,gyermekbdl kiindul6é” kotetlen oktatds helyett az oktatds folyama-
tanak sokkal z4rtabb, rendszeresebb, a tandr vezetésére épiils felfogdsdval taldlkozunk, s a
tanitdsi 6ra felépitésének megvan a didaktikai szitudci6tél fuggetlen dllandé (formadlis)
szerkezete. A spontaneitds ugyan szerepel ndluk, de nem az oktatds alapelveként, hanem
csak a tanitdsi 6rdn alkalmazhaté modszerek egyik szempontjaként, annak ellenére, hogy
folydiratuk hasdbjain Virkonyi Hildebrand a cselekvés iskoldja médszereinek l€élektani
alapelvei kozott az ,,egyéni munka”, a gyermek ,,sajit médszere’” mellett harmadik vezetd
elvként a spontaneitdst emliti: ,,A cselekvd /iskola spontdn tevékenységet kovetel meg a
novendéktsl — ifja Vérkonyi (A Cselekvés Iskoldja II1. évf. 3—4. sz. 108.1.). A sponta-
neitds a lelki energidnak s lelki mozgdsoknak beliilrd]l eredd inditdsokat nyujtd alapja.
Amig a novendék tevékenységének célja csak kiviilrdl rdoktrojilt cél — csak a nevels:
altal kivant cél, amely a novendék belsé vilagatdl idegen s abba szervesen bele nem
organizdlédott, vagy nem belSle ébredt, addig cselekvése nem lesz spontdn, azaz igazin
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értékes cselekvés.” Ugyanezt mondhatjuk az élménypedagdgidrdl is, melynek hatdsival
lépten-nyomon taldlkozhatunk.

-

Jeges Sdndor szerint az élményben gyokerezd megfigyelés ,sziilGanyja a sikeres oktatds legfGbb
kellékének, a 1élek lenditOkerckének: az érdeklSdésnek’. Ugyand Lay gondolatit veszi 4t, amikor
kijelenti, hogy ,,a megfigyelést az dbrdzoldsnak kell kdvetnie”. , Ez az dbrdzolds nem elégszik meg a
1égi Osvényekkel, azaz csak az €16 széval valé Kkifejezéssel, mert csak az anyaggal valé behatd
foglalkozds vezet a tiszta fogalmakhoz. Mert ne ringassuk magunkat abban a tévhitben, hogy ha a
gyermek hangjit halljuk, akkor ahhoz koévetkezésképpen tiszta fogalmak is kapcsolédnak . . . A fiil- és
szdjmidszerrdl it kell témiink a szem- és kézmédszerre.” Jeges a tuddst az élménnyel azonositja:
. ... tudds: éilmény” — mondja. Udvarhelyi Kdroly a sziil6foldismeretet éppen annak éimény-
szerdsége szempontjabdl tartja fontosnak a foldrajz koncetrikusan tagulé tirgyalasiban. Csapd Jend az
élményt a fogalmazdstanitds fundamentumdnak tekinti. Ennek érdekében teremt a nevelS osztily-
kaszinét, osztdlyparlamentet, vitadélutdnokat, osztilytedkat, osztdlyujsdgot és ilyen ,,élménymezdk”
kozé tartozik a torténelem, a természettudomdny, a kirdndulds, a tdborozds, a sport, a cserkészet, a
napléirds stb. is. A nevelG feladata ,,az élmény megnyitdsa, kifejezésre késztetése”. Radndti Dezsoné is
szivesen ad a fogalmazds tanitdsaban ,,élménytémadkat™: ,, .. . fontos, hogy a témék a gyermeki 1élek
egészét tartsik szem elStt, s valamennyi tehetségre hassanak; — adjunk tehdt élménytémdkat, meg-
figyelésen alapuldkat és olyanokat, amelyek a képzeletet foglalkoztatjdk. A sz6 szoros értelmében vett
élménydolgozatok torténést mondanak el, melynek a tanuld cselekvd vagy szenved§ részese volt.
En-dolgozatok”. Szdntd Lorinc a polgiri iskola II. osztdlydban a kovetkezd fogalmazdsi feladatot adja:
dramatizdlt mese névényi szereplSkkel (melyben a tanuldk tanité mesét dolgoznak fel pdrbeszéd
forméban, de névényi szereplSkkel),

Az el6adé annak bizonyitdsdra, hogy a szegedi gyakorldiskola a reformpedagdgia
mérsékeltebb, a hazai viszonyokhoz jobban simulé irdnyzatainak hatdsa alatt dllt, a
tandr—didk viszony kérdését is érintette. Ennek a viszonynak megitélése ugyanis minden-
kor szeizmograf érzékenységli. A régi iskoldhoz képest a szegedi Cselekvés Iskoldjdban
megvéltozott a nevel§ viszonya, ténusa a gyermekhez, a régi ,,prancsuralmi” helyzetet
bartsdgos, demokratikusabb, a tanulék batrabb megnyilatkozdsit tdmogaté mddszerek
véltjdk fel. Amikor a militarista nevelés egyre inkdbb tért hédit az iskoldban, a gyakorlat-
ban az élénkséget és fesztelenséget hangsiilyozzdk: ,, . .. nem kedvelem, nem is szeretem
az olyan osztdlyt, ahol karba tett kezekkel iilnek a tanulék és hallgatjik, avagy vezér-
szavakkal felelnek egy feltett kérdésre” — olvassuk A Cselekvés Iskoljaban (II. évf.
5—6. sz. 208.1.).

Az el8adds z4dr6 része a szegedi gyakorl6 polgari iskola mérlegét kivinta megvonni. A
Cselekvés Iskoldjanak gyakorlati tevékenysége, publikicidinak elméleti szinvonala meg-
gyGzhet arrdl, hogy a cselekvés iskoldjinak propagdl6i nemcsak a cselekvés, a tevékenység
gyakorlati oldaldt nézték; és csupdn mddszertani feladatokat littak maguk el6tt, hanem
szempontként tekintették a reformpedagogia ,.er8s oldaldt”, a didaktikai elgondoldsok
lélektani alapozdsit, a gyermektanulmdny, a fejlédéslélektan korszerli eredményeinek
hasznositdsit. S ha ebben a reliciéban nem is egyenletes a kép, amely elénk tdrul, a
Cselekvés Iskoldjanak tanulmdnyai, a ,vezérkonyvek™ stb. meggySznek arrél, hogy a
30-as évek kozepén az a hagyomdny, melyet a magyar gyermektanulméiny és eurépai
szintd mﬁvelﬁje, Nagy Ldszlo képvisel neveléstorténetiinkben, Szegeden erds visszhangra
taldl. De az oktaté-neveldmunka mds jelenségei is meggySzden dokumentiljdk, hogy
val6sdgos, értékes hagyomdnyt dpolunk, amikor a gyakorléiskoldra, a tandrképzés kivalo
mhelyére emiékeziink. Ma is elgondolkodhatunk a tanulék tevékenységének, alkoté
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munkéjdnak, munkdltatdsidnak szegedi értelmezésén; a tanuld és a tirgy, a tandr és a didk
kozotti kapesolat oktatdsi gyakorlatdn, a derds iskoldt szolgdlé médszereken; az egyoldali
intellektualizmus elleni harc eredményein; a médszertani kultira és tudatossdg szerepén
az oktatdsban stb. S ha mindez formai megkozelités is, korantsem fiiggetlen a tartalomtél.
Errél a tartalomrél a neveléstorténet sommdsan tobbszor is megdllapitotta, hogy a
burzsod tdrsadalom dital megszabott — hdtrahizd, merevité — célokat szolgilta. A szegedi
gyakorl6 polgdri iskola oktaté-neveld munkdjirdl is el kell ezeket mondanunk, mert a
tandri kar végeredményben sehol nem lépte til (nem is Iéphette) a polgari iskolai torvény,
tanterv és tankonyvek dltal megszabott kereteket. Mégis, fel kell hoznunk, hogy a szegédi
forrdsok tanulmanyozisa a tartalom szempontjibdl sem adott olyan lehangol6 képet mint
a korszak szdmos pedagégiai dokumentuma. Az egyes tdrgyak tanitisdban — az orszdgos
atlag szintjét meghaladéan — korszeriibb ismeretelemeket is kozvetitettek. Krammer Jeno
pl. a magyar nyelvnek nemzetiségi polgdri iskoldban valé tanitdsirél cikkezve ilyen
kovetelményekre jut: ,,1. A gyermek anyanyelvének és anyanyelvi mivelGdésének fel-
tétlen tiszteletben tartdsa; 2. A’ nemzeteink kozotti torténelmi sorsk6zosségnek tudato-
sitdsa.” Jeges Sdndor batran sikraszall a természettudomdnyi tdrgyak nagyobb mérvi
tanitdsa mellett, ,,mert hiszen a természettudomanyi miiveltség ma mdr kultirsziikséglet’’.
Hangoztatja a természettudomdnyi tdrgyak nagy formilis képzd erejét, és vitdba szdll
azokkal, akik csak a humin targyakban ldtnak jellemképzd erGt. Felhozhatndnk a Cselek-
vés Iskoldja c.lapbdl a német fasizmust birdlé megjegyzéseket is: a német fasizmus
Hhydjszellemii”, | terrorisztikus™ stb.

Mindez mdr csak azért is jelentds, mert irattdri és egyéb forrdsokban (pl. évkonyvekben) egyetlen
egyszer sem taldlkoztunk olyan polgiri iskolival, amely ne hivatkozott volna példaként a szegedi
Cselekvés Iskoldjira, egyszersmind ajinlva annak kiadvinyait is. A gyakorlé polgiri iskolit — a
tovibbképzés igényével — az orszdg minden tdjarél litogattik a pedagégusok. A hatds tehdt kétség-
teleniil orszdgos. A Polgdri Iskolai Tandrképzd FGiskoldrdl kikeriilt legifjabb pedagdégusnemzed ék pedig
— egyetértve Greguss Pdl szavaival — ,a legjelesebb hirdetGje és megvaldsitéja a munkaiskoldnak, vagy
miés széval a cselekvés iskoldjdnak’. Ezzel a hatds mér tlépi a felszabadulds kiiszobét.

A két eldaddst méltdnyolhaté tanulsdgai miatt idéztik a szokdsosndl valamivel rész-
letesebben. Erre a példamutatisra utal egyébként valamennyi felsz6lalé meleg hangi
visszaemlékezése is. Bizonyitasul dlljanak Udvarhelyi Kdroly szavai: ,,En magam, mint 25
éves fiatal ember 6t évi mdtészalkai tandri miikodés utin keriiltem a gyakorlé polgéri
iskoldhoz. Az intézet szépsége, a munka lehetSsége, a jovendé hivatds nagyszeriisége
megragadott. Az itt toltott 20 esztendd alatt mintegy 1500 fig- és lednytanitviny, szimos
tandrjelolt fordult meg az iskoldban. Tanitvdnyaink koézott volt tanyai parasztgyermek,
kisiparos, vasutas fia, érteimiségi, s j6l tudom, még egyetemi professzorok is jirattdk
gyermekeiket a j6 hird intézetbe, ahol azonban mindenki egyformdn kedves tanitviny
volt, Ifjukorom legszebb évei voltak ezek. ValGjdban itt éreztem meg az oktaté-neveld
munka sok-sok szépségét, s mint 0sszekotS kapocs a gyermekek és a mdr pélydra késziilo
oregdidkok kozott, kedves kis tanitvinyaim bontakozé lelkiviliga fényénél s azzal egyiitt
itt tanultam meg az oktaté munka értelmét: szeretni az ifjisigot, ablakot nyitni a
természet szép viligdra, megbecsiilni az embért és alkoté munkijit. A szegedi Allami
Polgéri Iskolai Tandrképzd Féiskola Gyakorl6 Iskoldja igy ajindékozta nekem életem
legszebb hisz esztendejét . . .
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A gyakorl6 iskola két alapitvinya is Osztonzs példa. Az elsét Szenes LdszIo és Szenes
Erzsébet (Szenmes Adolf fia és lednya) 1975-ben alapitottdk az iskola ,kivilé mate-
matikus” tanuléi részére. Ebben az elismerésben (1000 forintig) — értékes konyvjutalom,
diszes oklevél, tanulmdnyi kirdndulds részvételi dija — évenként 1—3 tanulé részesiilhet. A
mdsodik alapitvinyt az 50. évfordulé alkalmébél Baroti Dezsé egyetemi tandr ajénlotta
fel. Az évi S ezer forint ,,Kratofil Dezs6-dijat” olyan két tanérjelolt nyerheti el megosztva,
akik mindkét tantdrgyukbdl a tanitdsi 6rdn, illetve a tanitdsi 6rdn kiviili tevékenységiik-
ben kimagasl6 eredményt émek el.

SIMON GYULA

SZEMELYISEGFORMALAS ES HIVATASRA NEVELES
A PEDAGOGUSKEPZESBEN

A pedagégusképzés irdnti, viligszerte tapasztalhaté tarts érdeklGdés az utébbi id6-
szakban figyelemre mélté véltozdson ment dt. Kordbban a képzés tartalmi, strukturilis,
metodikai problémadit, reformjat mintegy belilrSl, a szakképzés belss Osszefiiggéseinek a
szempontjibsl vizsgdltik. Ujabban azonban kdzéppontba keriilt — féleg a szocialista
orszigokban — a pedagoguskepzés és a koznevelési rendszer tovdbbfejlesztése kozotti
kapcsolat. A vezetG szempont tehdt a pedagégusképzés funkcidja lett. Egyre tobben
felismerik, hogy a koznevelési rendszer dtalakitdsinak a végrehajtdsit a pedagogus-
képzésben kell elkezdeni, mivel nincs hatékony iskolai pedagdgiai megujulds hivatds-
tudattal rendelkezs, nevelSi képességekkel, szakmai hozzidértéssel felvértezett pedagogus
egyéniségek és kollektivdk erjesztd-fejleszts tevékenysége nélkiil.

A Kossuth Lajos Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Tanszéke dltal 1979.
november 8—10 ko6zott Debrecenben rendezett nemzetkozi jellegli tandcskozds ebbdl a
szempontbdl dllitotta a személyiségformdlast és a hivatdsra nevelést a megbeszélések
gyujtépontjdba. Ez a két vezetd motivum a funkciét, azaz a szocialista iskola pedagdgusai-
nak felkészitését Osszekapcsolja a képzés bels6 fejlodésének, fejlesztésének — Zibolen
Endre kifejezésével élve ,,a neveléskdzpontii nevelGképzésnek’” a feladataival.

A tanicskozds, amelyen a hazai pedagégusképzd intézmények és tobb pedagdgus
tovdbbképzG intézet képvisel6i mellett Ausztridbol, Bulgiridbél, Lengyelorszdgbdl, az
NDK-b6l és a Szovjetunibdl is vettek részt elGaddk, a két 6 kérdés osszefiggéseinek
litéssel elemezte a pedagdgus jeloltek nevelésének helyzetét és teenddit.

Ezt az elvi egyetértést érdemes egy kissé kozelebbrdl is megvizsgdlni. Hiszen a hdrom
napos tandcskozds két teljes Ulésén, a hdrom szekciéban elhangzott tobb mint 50
elGaddsban, korreferditumban, a pedagogus szereppel foglalkozé kerekasztal beszélgeté-
sen — amelyet Simon Gyula vezetett — igazdn mdd lett volna arra, hogy a kiilonbozd
intézményekbdl jott oktatok, kutaték eltéré tapasztalatai ellentétes nézeteket is
kristdlyositsanak ki. (Taldn, ha t6bb idS jut a kotetlen eszmecserére, sor is keriilt volna
néhdny eltérd dlldspont szembesitésére.) Mégis, a tandcskozdsbol arra kovetkeztethetiink,
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