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A VIL. Szocioldgiai Viligkongresszuson Neil Smelser a kévetkezd, némileg provokativ kérdéseket
tette fel: Mi az oka, hogy az oktatdsi—nevelési intézmények, tipusra és orszdgra valé tekintet nélkiil,
képtelenek az 0 tdrsadalmi sziikségleteknek megfelelni? Hogy lehetséges az, hogy szervezeti szem-
pontbdl az iskoldk nem képesek olyan differencidltsigot elérni, amilyent a tudomanyos-technikai
forradalom koranak tirsadalma megkdvetel, és ami — kiilondsen a termelésben — mds intézményekre
jellemzg? . )

A kérdések élénk vitdt eredményeztek. A nevelési intézmények egy sajitos ,,szent” funkcidval
rendelkeznek — irja Martinotti. Az iskolarendszer és altaldban a nevelés elé tiizott célok minden kor
tirsadalmi értékrendszerének leglényegesebb elemeit tartalmazzdk. Ezen értékek olyan széles skdlin
mozognak, hogy az dtszdrmaztatdsukra hivatott intézményektSl nem vdrhatG el a tobbiéhez hasonlé
teljesitmény. igy az iskola a modern trsadalomban egyfajta egyhdzként kezd miikddni, kitermelve a
maga papjait és eretnekeit. Az olyan célokért valé harc, mint péld4ul az \j, humanisztikus kultiira és a

. tudoményos-technikai forradalom éltal ,kitermelt” sajitos tuddsanyag minél t6bb embernek valé
itaddsa, az ipari munka elidegenedettségének ellensilyozdsa, a hagyomdnyos tirsadalmi gyakorlatba
mélyen bedgyazoti szokasok és mordlis bedllitottsigok megvaltoztatdsa, az iskolarendszerek alapvetSen
egalitdrius ideologidjdbSl kovetkezik. Az ellentmondds és a diszfunkciék abbdl adédnak, hogy
ezekkel a ,,szent-célokkal” ellentétben az iskola @ valdsigban a szelekcidra legalkalmasabb tarsadalmi
gépezetnek bizonyult, amely az egyéneket képességeik és szociokulturdlis drokségiik dltal meghati-
rozva, és az ipari tirsadalom igényeinek megfelelSen, elsGsorban a termelésben betdltendd szerepiikre
késziti fel. fgy az iskola a termelési rendszersajitos leképezGdése, a munkaerd-piac pedig a két rendszer
koztj szabdlyozé mechanizmus.

Az oktatdsi rendszerek ezen belsd ellentmonddsat taglalja a kotet elsS része. ,,Tul az egyenlé-
ségen”). "Ferge Zsuzsa toOrténetileg vizsgilia a jelen fesziiltségek létrejottét. A 18-19. szdzadban
kialakult népiskoldk — az un. alulrdl épitkezé iskolarendszer — hdrom funkcidjat (a kulturdlis értékek
dtaddsdnak felvildgosult humanista célkitiizését, az iparosodds sordn kialakulé j osztdlykiilonbségek
ideolégiai timogatdsit és a termelési sziikségleteket kielégitS szakképzettség megszerzését) a régi,
feliilr8l épitkezd iskolarendszer meglevd keretei kozé szoritottdk. Az egymdssal konfliktusban 4llé
funkcidk igy az iskolarendszeren beliili differencialdddshoz (pl. a még ma sem igazdn integrdlt
kozépfoku szakképzés kialakuldsdhoz), a valsdgok és reformok dlland 6 valtakozasahoz vezettek. Lassan
bebizonyosodott, hogy az iskola nem képes a munkamegosztdsbdl, egyenlStlen tulajdonviszonyokbdl®
és elosztdsbol fakadd tdrsadalmi fesziiltségeket feloldani. A szocidlis reformokba és az iskola szerepébe
vetett hit megrendiilt, ugyanakkor vildgossd vélt, hogy a tdrsadalmi egyenlGtlenségek djratermelGdé-
sének okait az iskolan kiviil kell keresni.

A kidbrindultsig masodik hulldmit az a felismerés gerjesztette, hogy az iskola a szakmdra—hiva-
tasra valo felkészitésben sem elég hatékony. Nemcsak a sziikséges gyakorlati készségekkel nem litja el
a fiatalokat, hanem a munkamegosztis kovetkeztében fenndll$ kiilonbségeket sem enyhiti. A reformok
szegényes eredményei is azt bizonyitjdk, hogy a tdrsadalom logikdja hatdrozza meg az iskolarendszet
miik6dését, igy a névelésszociolégusok f3 feladatai is adottak: az adott iskolarendszer ismeretében a
fejlesztés lehetSségeinek feltdrdsa, a reformok nemkivinatos, indirekt médon érvényesiilé tdrsadalmi
kovetkezményeinek jelzése, az iskolarendszer és a tdrsadalmi struktiira kdlcsonhatdsainak feltérképezése.

Az utdbbirdl — az iskolarendszer és a tdrsadalmi struktira kapcsolatdrél — tobbféle megki:izelitésT
ben olvashatunk. Kiilondsen a fejlédd orszdgokban jelentkezik a tdrsadalmi hagyomédnyokban gydke-
rez6 egyenlStlenségek felszdmoldsdnak, 1ij kulturilis modellek megteremtésének igénye. Indidban
példdul mdr k&zel harminc éve, hogy jogilag megsziinették az egyének munkamegosztisban elfoglalt
helyét, ,.ritudlis statuszat’” meghatirozé kasztrendszert. Az évszdzados kivetettség azonban még ma is
meghatdrozza az egykor az érinthetetlenek kasztjdba tartozék sorsit. A karméany a volt sudrdk
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szdmara hatdrozott elénydket biztosit mind az iskoldba valé felvétel, mind a munkavdllalas terén,
szamaranyuknak megfelel helyet fenntartva. Ennek ellenére a keretek betdltetlenek maradnak,
részben az adminisztrdcié lazasdga, az iskoliban sem enyhiil§ kulturdlis hdtrinyok, egészségiigyi
alkalmatlansig miatt, részben a ,felemelni” kivdnt rétegek merevsége, 6nbizalomhidnya kévetkez-
tében. Az egykori érinthetetlenk tdrsadalmi beépitésének a politikai és szocidlis intézkedések mellett
az iskola az egyik leghatékonyabb eszk6ze.

A fejl8dS orszdgokra dltaldban jellemzGbb helyzetet elemez Oliver A. Madu. A nigériai iskolarend-
szer funkcidjat a népesség kulturdlis- és életszinvonaldnak emelése, valamint egy hirtelen fejlédésnek
indult gazdasdg igényei hatdrozzdk meg, A .nemzeti egység megteremtése, az analfabétizmus felszdmo-
ldsa, az angol (a hivatalos nyelv) megtanitdsa specidlis feladatokat jelent. Egy itfogé oktatdsi reform
bevezetését azonban sok tényezd neheziti: a targyi és személyi feltételek — nem kis koltséget igényld —
megteremtése, a tanterveknek az orszag sziikségleteihez vald igazitdsa, a varosi és vidéki iskoldk kialté
kiilonbségeinek megsziintetése, az iskoldt elvégzdk foglalkoztatdsdnak megtervezése (hiszen eleinte
tilképzésre kell szdmitani). Mégis sziikség van arra, hogy az iskola elébe menjen a gazdasdg igényeinek,
még bizonyos egyenlStlenségek létrehozdsa drdn is.

A fejlett orszdgokban is problémdt jelent egyes rétegek az iskoldzottsig szintjében is megnyilva-
nuld, részben abbdl fakadS hdtrinyos helyzete, 4m itt az egyenlStlenségeket dtmenetinek tekintik. Az
oktatds kiterjesztését és a gazdasdgi novekedést egyardnt — az egyenldség, vagy legaldbb is az egyenld
esélyek irdnydba mutaté — fejl6désként értékelik, elhanyagolva annak a ténynek a tdrsadalmi rendszer
lényegét érintS vetiileteit, hogy az iskola a tdrsadalmi osztdlyok rogzitésének f6 eszkéze. Igy az iskola
egalitirius vagy demokratikus politikai elvek hangoztatdsa ellenére sem képes dtalakitani az osztily-
ellentétektdl dthatott tdrsadalmi struktirdt. E szemléletnek, és az ebbdl kovetkezs konfliktus alakuld-
sanak konkrét eseteit ismerjiik meg az itdliai munkdssdg tovibbképzésének és a kanadai munkaerd-kép-
zési programnak a problémdin keresztiil, a kotet harmadik egységében (,,A .tanuldshoz vald jog egy
dtalakulo tdrsadalomban’). Az empirikus vizsgilatokon vagy statisztikai elemzéseken alapulé tanulmé-
nyok ugyanakkor azt mutatjik, hogy bdr a szocialista orszdgok sem mentesek a tdrsadalmi egyenlGtlen-
ségektGl és fesziiltségekt6l, mindenesetre kozelebb dlinak a humanista célok megvaldsitdsihoz, és
ebben a folyamatban éppen a tdrsadalmi struktira harmdénikusabb jellege és a termelés sziikségleteit
kozvetitS csatorndk szerepe folytin az iskola is hatékonyabban vesz részt. (V6. Filippov, Mahler,
Meier, Kupisiewicz tanulmédnydval.) '

A tudomdnyos-technikai forradalom 4dltal 1étrehozott kultira problémdival foglalkozik a ,,Nevelés,
tudomdnyos ideoldgia és a munkaerépiac” cimii fejezet. A szerzGk elemzik a természettudomdnyos
képzés és a tirsadalom viszonyit, a szakmai képzés irdnt jelentkezd 1j igényeket, a technoldgiai
korszak etikai jellemzdit. Lauwe az egyik legizgalmasabb problémaval, @ humanizmus lehetSségeivel és
a humdn tudomdnyok szerepével foglalkozik. A konvergencia elmélett6l és az Uj Baloldal ideolégidjé-
tdl dthatva vazolja a posztindusztridlis tdrsadalmak fG ellentmonddsait: a demokratizmus és liberaliz-
mus dlarcdt fel6itd kormanyok totalitaridnus gyakorlatét a technokrdcidnak és a manipuldciénak vald
kiszolgaltatottsigot, a szocidlis egyenlStlenségek és a fejldds és fejlett orszdgok kozti szakadék okozta
fesziiltséget, a kOrnyezetszennyezés és a biologiai forradalom fenyegetését. Kifejlesztenek-¢ egy ujfajta
humanizmust az adott kériilmények kozott jelentkezd vigyak és torekvések? Vilaszként négy,
szerinte a torekvéseket torzan tiikréz3, modellt ismertet: a technokrata, a naturalista, a tudomdnyos
humanizmus, és az iin. humanista idealizmus képletét. Ezek mindegyike szélsGséges megolddst kindl,
az emberi élet szigorian tudomdnyos megszervezésétSl a civilizdcié teljes elvetéséig. A feladat ezzel

- szemben a felmeriil§ kérdések (elsSsorban az egyes ember értékének) vizsgilata lenne, a viselkedési
modellek, ideolégidk, képviseleti- és értékrendszerek, az életfeltételek és a gazdasig elemzésével, az
emberi csoportoknak, mint az individuum és a tdrsadalom kozti kozvetits kdzegnek a megragaddsdval.
A tdrsadalomtudomdnyok azonban eldrultdk azokat a humanista eszményeket, amelyek eléréséhez
most sziikségesek lennének, hiszen a hatalom birtokosai ,, . . . a humdn tudomdnyokat cselekvési teriikk
kiszélesitésére haszndljdk fel, és nem arra, hogy tevékenységiiket megel6z8en nagyobb egyetértést
teremtsenek azokkal a tdrsadalmi csoportokkal, akikért allitélag dolgoznak.” (129. old.) A humén
tudoményok szakértSi igy csak akkor valhatnak valéban egy emberségesebb tirsadalom ,,bdbdivd”, ha
Vizsgdloddsaik tdrgyait (az embereket) egyben ezek alanyaivd is teszik, kizdrva az eredményekkel valé
visszaélés lehetOségét; és ha a torekvések és vagyak feltdrdsa utdn azt is meg tudjdk mondani, hogy
milyen 1t vezet el az értelmes léthez.
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A kotetben szerepld tanulminyok a tirsadalmi és kulturdlis hdttér soksziniiségének koszonhetSen
az elméleti, mddszertani megkdzelitések néha egészen kiildnbozG példdit adjik. Az ideoldgiai téren és
az értékelésben jelentkezd konfliktusok természetesen nem oldédnak fel az egyes tanulmdnyokban,
igy a kapitalista és szocialista orszdgokbdl szdrmazo szerz Sk kézdtt minden oldalon megujuld, izgalmas
vita tdrul az olvaso elé.

K 6z0s jellemzdje azonban valamennyi tanulmdnynak a nevelésszocioldgia és a nevelési rendszerek
kritikus megkdzelitése, egy olyan vizsgilati program kidolgozasdnak siirgetése, amely segitené az iskola
tarsadalmi szerepének tisztdzdsdt, és redlis fejlesztési stratégidk kidolgozasit. Ez — a tudomanyos-tech-
nikai forradalom kordban egyre siirgetGbb igény — a nevelésszocioldgiai vizsgdlatok kiterjesztését -
igényli, olyan uj 4gak bevezetését, mint pl. a mordl-szocioldgia, vagy a ,,torekvések” szociologidja. A
kotet, ha taldn nem is teljesen egységgé szervez6dd, az ideoldgiai fejtegetésektdl a statisztikai elemzésig
mindent 8tvozni prébald kisérlet, ezt a széles kori dtlatdst, fejlesztésre orientdlt megkozelitést szemlél-
teti és segiti. :

Orbin Eva

AZ OKTATOCSOMAG
Budapest 1979. Tankonyvkiadé. 147 oldal

Az elmult két évtized karakterisztikus pedagdgiai ,,mozgalmaira” (programozott oktatds, audio-vi-
zuélis eszk6zok és komplex alkalmazdsuk stb.) hazink pedagdgus tdrsadalma ditaliban meglepd
é1énkséggel vilaszolt. Az eljdrdsok, modszerek gyakorlati kiprobdldsit, alkalmazasit — néhdny kivétel-
t8]1 eltekintve — azonban a jelentSs fdziskésés jellemezte. Az oktatdstechnolbgia, illetSleg annak
szemléletével adekvit modellek kidolgozdsa esetében is gy tlint, hogy annak irodalma jelent&sebb
lesz, mint gyakorlata.

E feltételezés cifolataként a Tankonyvkiadé megjelentette ,,A pedagdgia idGszerl kérdései” soro-
zat mdsodik koteteként ,,Az oktatécsomag” cimii kiadvinyt.

A konyv, négy, dnmagdban is teljes értékl mihelytanulmdnyt tartalmaz. A szerz8k — Falus Ivan,
Hunyady Gyorgyné, Takdes Etel, Tompa Kldra — tevékeny részesei voltak annak a kozos vallalkozds-
nak, amelynek eredményeként — az Orszagos Oktatdstechnikai Kozpont irdnyitdsdval és timogatdsival
— elkésziilt az els§ magyar oktatécsomag. A tanulmidnyokban nyomon kovethetjiik annak a tdbbfizisu
csoportmunkdnak egyes szakaszait, a tervezéstGl a hatékonysédgvizsgilatokig, amelyekr6l a szerz6k —
szakismeretiiknek, érdeklGdési korilknek megfelel§en — tuddsitanak.

A kotet anyagdnak magvit adé oktatdcsomag elkészitése gyakorlati igényt elégitett ki. Az Orszdgos
Oktatastechnikai Kdzpont ugyanis 1975-ben, az {ij tantervet eszkoztervezésének keretében, megbizta a
szerzéket a tanulmdnyban is ismertetett oktatocsomag Osszedllitdsival. A gyakorlati igényeknek vald
szinvonalas megfelelés, azonban elképzelhetetlen szakirodalmi el6zményekre épils, elméleti alapvetés
nélkiil. Ezért a szerz6k a kotet elsS részében (11-50. old.), a téma hatalmas szakirodalmi anyagdbdl,
markdns és ugyanakkor differencidlt vondsokkal foglalidk Ossze az oktatdcsomag miifajdnak lényegét
és jellemz6it. A konyv e fejezetei elvi jelentOségliek, a magyarorszdgi pedagdgiai irodalomban eldz-
mény nélkiilliek. E részek egészét dthatja az az oktatdstechnoldgiai szemlélet, amely a korszerii
didaktika oktatdsi folyamatrdl vallott felfogdsibol, a programozott oktatdsbdl és az audio-vizudlis
eszkozok alkalmazdsdbdl tapldlkozik. E szemlélet jegyében megfogalmazott oktatGcsomag és tartalmi
jellemzdinek ismertetése, az oktatécsomag elemeinek, valamint a készités és értékelés technoldgiai
itemtervének bemutatdsa. hézagpotld.

A konyv e részleteibdl az olvasé nemcsak az alapelveket ismerheti meg, hanem nyomon kdvetheti
az oktatdstechnoldgiai szemlélet kialakuldsdt és a mai formdjdig valé fejl6dését. A szerz8k ily médon
nemcsak az egyiittgondolkodds élményét nyujtjdk az olvasénak, hanem az oktatécsomag elfogadd-
sihoz sziikséges szemléletmdd Kialakitdsdval egyiitt alkalmat nydjtanak azoknak a fogalmaknak,
kifejezéseknek az értelmezésére és rendszerbefoglaldsira, amelyek nélkiil nehezen igazodhatndnk el az
oktatdcsomag eszkdzkészletének (a bemutatds és irdnyitds eszk6zeinek) ismertetésénél.
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