Mire gondolok? Ilyen konstans tényezd példdul, hogy az egész korosztdly szimdra megadunk
egységes tantervi kovetelményeket és azokhoz mindenki szdmdra azonos idSmennyiséget rendeliink.
Mivel pedig a tanuldk térvényszeriien kiilonbozGek, az eredmények e kiilonb6zSségek dltal meghata-
rozottak. Vagy példdul konstans tényezé az osztdlyrendszer (eltekintve a szdzadfordulé utini reform-
pedagdgia kalandjaitGl és az ujabb kisérleti iskoliktdl). E recenziénak nem lehet feladata, hogy a
konstans tényez8ket szamba vegye. Csak arra szerettem volna rdmutatni, hogy feltdrdsuk, kutatdsuk
alapvetd feladat. Alapos ismeretiik esetén esetleg beldthatévi vélhat, hogy az iskolarendszer konstans
tényezdi nem eleve elrendeltek, érdemes és sziikséges alternativ megolddsokon gondolkodni (vagyis a
konstans tényezGb3l viltozét csindlni).

Ugy litszik ugyanis, hogy az iskolarendszerek rendkiviili stabilitisa, a.fejlGdéssel, fejlesztéssel
szembeni hatalmas inercidja a konstans tényez6k kompakt rendszerében rejlik.

Ebbél az is kovetkezik, hogy egyes tényezdk, feltételek javitdsival nem sokra megyiink. (Figyeljiik
meg, hogyan Grli szét, hogyan veti ki magdbdl az iskola 4z egyes erdfeszitéseket, lehetSségeket.
Gondoljunk pl. a programozott oktatdsra, a csoportoktatisra, az. AV eszkozokre és igy tovibb). Vagyis
nem feladva az egyes elemek fejlesztését sem, a joviben sokkal tébb komplex kutatdsra lesz sziikség,
amelyek az iskolarendszer adott szintjén az Osszes konstans és figyelemre érdemes viltozd feltételt
egyiittesen ragadjdk meg és \ij komplex alternativat dllitanak szembe a meglévével.

Nehezen tudok anndl jobb konyvet elképzelni, mint amelyiket elsS tekintetre értetleniil, hitetlen-
kedve fogadunk, amely ellenvéleményt, mediticiét, kivitkeresést provokal.

Ha a széban forgé konyvet és az IEA-vizsgilatok eredményéit ilyen szemszogbdl nézzilk, nagy
sikernek, hasznos és j6 munkdnak, konyvnek minGsithetjiik.

De nehogy valaki tiltengS optimizmussal viddoljon, nem hagyhatom szé nélkiil, hogy ez az
1975-1976-0s kotet 1979 vége felé jelent meg. Ha az informdciok dramlasa a konyvkiaddsnak is
koszonhetSen ilyen iitemli marad, nem sok reményiink van a gyorsabb fejlédésre.

Nagy Jozsef

SIMON GYULA: A POLGARI ISKOLA ES
A POLGARI ISKOLAI TANARKEPZES TORTENETE
MAGYARORSZAGON

Budapest 1979. Tankényvkiadé. 289 oldal

Az 1868. évi 38. tc. — a népoktatdsi torvény — alapjin megszervezett iskolarendszer két iskolati-
pusdrél: a polgdri iskoldrél és a polgdri iskolai tandrképzéstdl irta meg konyvét Simon Gyula. A szerzé
kandid4tusi értekezésének anyagdt formdlta kdnyvvé s igy tette lehetévé értékes munkdjinak szélesebb
korokben torténd megismerését. E téma kutatdsdnak és a mii megjelenésének idGpontja torténelmileg
is kedvezd, mivel elég széles még annak a tdrsadalmi rétegnek a kore, amelyet személyes emlékek is
kapcsolnak e két iskolatipus valamelyikéhez, illetve mind a kett6hoz. A fiatalabb korosztilyok
szdmdra a Horthy-rendszer is olyan tdrténelmi miilt, amelyet az idGsebb generdcié emlékei alapjdn
ismer meg. Szimukra egy megsziint iskolarendszer két jelentSs iskolatipusinak elemzése és értékelése
ennek a korszaknak ismeretét teszi teljessé. -

Simon Gyula kdnyve ezt a két funkciét azért tudja tékéletesen betolteni, mivel maga a szerzd is
iskolai élményei gazdagsdgdval tudja kiegésziteni a nagy gondossiggal és precizitssal feltdrt irattdri
anyagot. E személyes élmények azonban nem akadilyozzdk meg a szerzGt abban, hogy e két
iskolatipust ne objektiven értékelje, ugyanakkor azonban iskolai emlékei segitik 6t abban, hogy e két
iskolatipus fejl6désébe érzelmi elemeket is iktasson. Ezzel lényegében elkeriili e két iskolatipus
értékelésének két szélsGséges megnyilvanulisat: egyrészt a tilbecsiilést, mdsrészt az elmarasztalést.

E két iskolatipus torténeti fejlsdésének és a magyar tirsadalomban bet6ltdtt funkciéjinak értékelé-
sével eddig adds volt a magyar neveléstorténeti kutatds. Eppen ez a hidny vezetett az el6bb emlitett
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szélsGséges felfogdsok kialakuldsihoz. Igaz, a .polgiri iskolai tandrképz6rSl eddig is jelentek meg
Osszefoglalé igényli elemzések — tobbek kozott Simon Gyuldtél is —, de mind a polgdri iskolai
tandrkepzOr6l, mind a polgdri iskoldrdl a teljes fejlGdési folyamatot feltdrd torténeti dttekintés
hidnyzott. A most megjelent kdnyv egyik értékét éppen az adja, hogy a polgiri iskola torténetét
egyiitt tdrgyalja ezen iskolatipus tandr(nG) képzdjének térténetével. Ez az egységben ldtds és littatds
olyan osszefiiggések feltdrisdhoz vezet, amelyek természetesen kévetkeznek ugyan az adott korszak
tarsadalmi, politikai helyzetéb6l, meghatdrozva egyuttal e két iskolatipus funkcidjit is, amelyek
azonban nem lennének érthetSek azok szdmdra, akik nem élték 4t e fejl6dési folyamat valamelyik
szakaszit. Ezt a szemléletmddot és kutatdsi mddszert azért kell kiilon is kiemelni, mivel a magyar
neveléstorténetben elsé alkalommal van médunk vele taldlkozni. Ez a szerzGt8l természetesen  még
nagyobb forrdsanyag tanulmdnyozdsit igényelte, ugyanakkor igazolja a szerz6 lényeglitasit, mivel nem
veszett el € hatalmas anyagban.

A szerzd j6l is gazddlkodik e roppant levéltdri és irodalmi anyaggal s emellett stilusa is élvezetes. A
torténeti adatok pontossdga mellett gondot fordit arra, hogy a kozoltek jol elrendezettek legyenek. E
két iskolatipussal kapcsolatos adatokat, eseményeket, intézkedéseket olvasmdnyosan, szinte regény-
szeriien tdrja olvaséi elé a szerzd. Ilyen dbrdzoldssal és elemzéssel emeli Ki a két iskolatipus torténeté-
nek kozos vondsit: azt a mell§zést, tudatos hdttérbeszoritist és fejlddésiik akaddlyoztatdsit a tdrsa-
dalom kiilonb6zd részeibdl, amelyek mdr létrehozdsuk kezdetétdl jelentkeztek. Tdrgyilagosan mutatja
be azonban azokat a hibdkat is, amelyek e két iskolatipus vezet§inél és tandraindl is jelentkeztek.
Ugyanakkor kovetkezetesen utal a szerz§ e két iskolatipus kozoktatdsi eredményeire, értékeire,
tandrainak oktatdsi, nevelési, tudomdnyos tevékenységére. E két iskolatipus torténetének izgalmdt és a
velilk kapcsolatos rokonszenv érzésének felkeltését éppen e kettOsség valthatja ki: hogyan tudott
fejlédni, eredményeket elémi az az iskola, amelyik 4llandé timaddsok tiizében dllt?

A szerzG statisztikai adatok gazdagsdgdval bizonyitja e két iskolatipus tdrsadalmi funkcidjat és
meghatdrozottsigdt s mutat rd arra, hogy a mell§z6ttség milyen mértékben fiigg Ossze ezzel a
tirsadalmi helyzettel. E két iskolatipus fejlédésének kovetésekor ugyanakkor nagyon pontosan mu-
tatja be azt a torténelmi helyzetet, amikor a polgiri iskola — betoltve tdrsadalmi, kozoktatdspolitikai
funkciéjit — mdr szitkségtelenné valt a nyolcosztilyos népiskoldval szemben. Ekkor azonban mdr a
polgiri iskola és a polgdri iskolai tandrképz0 tandrai védik indokolatlanul iskoldjukat.

E konfliktusok nyomon kovetése, az.érvek és ellenérvek csatdja onmagdban is érdékes kortdrténeti,
kozoktatdspolitikai problémat jelent. A szerz8 azonban gondosan torekszik arra, hogy e problémakért ne
elszigetelten vizsgdlja, hanem nagyon széles kori torténelmi, politikai, gazdasigi, kdzoktatdspolitikai,
neveléstorténeti, szocioldgiai Gsszefiiggésekbe helyezze el. Igy vélik e két iskolatipussal kapcsolatos
minden adat jelentGssé és érthetGvé.

A koényv — cimének megfelelSen — két f6 fejezetre tagolodik. Az elsG fejezetben a szerzG a polgdri
iskola létrejottét, fejlddését és megszilinését tdrgyalja, mig a mdsodikban a polgdri iskolai tandrképzés
torténetét dolgozza fel. E két fejezet nem jelenti e két iskolatipus fejlédésének kiilonvélasztdsdt, mivel
a szerzd dllanddan utal a kdzottiik levd kapesolatra, Ssszefiiggésekre.

A polgidri iskola fejlddését tdrgyald rész elsé fejezetében a szerzd visszatekint az 1868. 38. tc. elStti
dllapotokra s,,Az els6 kezdeményezések” cimen 6sszefoglalé képet ad azoknak az iskoldknak torténeti
kialakuldsdrél, amelyek a polgiri iskola el8djének, ill. elédjeinek tekinthetSk. Mdr itt hangsiilyozza
Simon Gyula azt, hogy ,,2 polgdri nemzetté vilds folyamata az egész kultira polgdri korszerisitésének
kérdését is napirendre tiizi, s ez az iskoldt sem hagyja érintetleniil.” A szerz8 a konyvében tdrgyalt
valamennyi problémdt mindig a polgdrsdg gazdasdgi, politikai, kulturdlis helyzetének és igényének
Osszefliggésében targyalja és hozza kapcsolatba az iskolaiigy alakuldsival.

Midr konyvének elején pontosan meghatdrozza a polgdri iskola problematikus helyzetét: a népis-
kolai oktatdson tul, de a torténelmileg kialakult klasszikus kézépiskoldn innen hizédnak hatdrai. Ezzel
kapcsolatban dllapitja meg: ,,Ez a bizonytalan kézoktatdsi pozicié végigkiséri ezt az iskoldt hazai 80
éves torténetén. Vajon mondhatjuk-e, hogy ez a létbizonytalansdg csupdn a funkcidban és feladatok-
ban megmutatkozé labilitis kdvetkezménye,.vagy Osszefiigg a tirsadalmi fejlédés mindenkori szinvo-
naldval, sziikségleteivel és az osztilyharc erSviszonyaival? ” A szerzd a polgari iskoldval kapcsolatos
térsadalmi, politikai és gazdasdgi adatokkal bizonyitja, hogy a kérdésfeltevés zardgondolata a torté-
nelmileg helyes.
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A polgdri iskoldk nemzetkézi fejlédésének tomér attekintése utdn a szerzd ritér a magyarorszagi
elsG polgari iskoldk (Biirgerschule) keletkezésének ismertetésére. Természetesen ald kell hizni, hogy
ezek az iskoldk csak bizonyos tartalmi vonatkozdsban, célkitlizésben tekinthetGk a polgdri iskola
elddjeinek. A polgdri iskola fogalmdnak tartalmi, szervezeti lényegét, magyarorszagi kiépiilésének
rendszerét az 1868. 38. tc. hatirozza meg. A polgdri iskoldval kapcsolatos vitdk sordn a Horthy-rend-
szerben tdbben és tobbszor mutattak ki azt, hogy a polgiri iskola idegen test a magyar népoktatds
keretében és arra is sokan hivatkoztak, hogy a polgdri iskoldt Csengery Antal az 1868. 38. tc.-be csak
annak elkésziiltének utolsé pillanatdban tudta mintegy becsempészni.

A szerz$ a mdsodik fejezetben a kiegyezés kordnok dltaldnos tdrsadalmi, politikai, gazdasdgi
jellemzésével bizonyitja azt, hogy a magyar polgirsdg fejlddése milyen mértékben tette sziikségessé és
indokolttd ennek a kakukkfikinak rohamos fejl5dését. Ennek az iskolatipusnak életrevalésdgdt
mutatja az is, hogy a népoktatdsi torvényben létrehozott fels6bb népiskola fokozatosan halt el s
helyette a 4 osztdlyos polgdri iskola héditott tért. A polgiri iskola erSteljes fejlédését mutatja az, hogy
felvetddott a hétosztilyos polgdri iskola megszervezésének gondolata és néhdny helyen létre is hoztak
ezeket a kisérleti iskoldkat. A valésigban azonban azok a tényezdk bizonyultak erSsebbeknek,
amelyek a népoktatdsi térvényben megjelolt hatosztdlyu polgdri iskola kiépiilését sem segitették elG s
igy az V., és VI. osztdlyok fokozatosan elsorvadtak.

Ugyanakkor egyre erdteljesebbé vélik a népiskola nyolcosztdlyiva fejlesztésének igénye, amelyet a
Magyar Tandcskoztirsasig torvénybe is iktat. Ez a polgdri iskola s vele egyiitt a polgiri iskolai
tandrképzés elsé nagy krizisét is jelentette. A szerzG ezeket a problémdkat konyvének harmadik
fejezetében ,,A polgdri iskola térvénybe foglaldsa és fejlédése 1919-ig”’ ciinmel targyalja.

A konyv negyedik fejezetében (,,4z. ellenforradalom miivel6désiigyének néhdny sajdtossdga’) a
szerzG tomoren és nagy szakértelemmel mutatja be ¢ korszak egyes kormdnyainak kultirpolitikai
torekvéseit. Kiilénosen figyelemreméltdak a koltségvetésekkel kapcsolatos elemzései.

Az 6todik fejezetben ,,4 .négyosztdlyos polgdri iskola megszildrduldsa és népszeriisége” cimmel az
1927: XII. tc. jelent8ségét és szerepét elemzi a szerzG, amely pontot tett az eddigi bizonytalansigok,
reformtervek végére. Alaposan vizsgdlja a IIl. Egyetemes Taniigyi Kongresszus szerepét a polgari iskola
fejldésével kapcsolatban. Mint a kordbbi fejezetekben is, ebben a részben is behatdan elemzi a szerz8
a polgdri iskola tartalmi munkdjit meghatdrozé tanterveket.

A konyv hatodik fejezete ,,4 .polgdri iskolai tanuldk szocidlis megoszldsa’™ ciimet viseli. A szerzé
gondosan vizsgdlja a ,,k6zéposztily’’ szocioldgiai kategéridinak bonyolult problémdit. A polgari iskolai
tanuldk szocidlis megoszldsdn keresztiil kapunk képet arrél, hogy a polgiri iskola a nép felfelé-t616
rétegeinek iskoldjdva valt. A konyv értékes vondsaként kell kiemelniink azt, hogy — a tobbi fejezethez
hasonléan — a szerz6 nem csupén orszagos Osszesit adatokat dolgoz fel, hanem széles korben vizsgélja
az egyes vidéki polgdri iskoldk helyzetét, tanuldinak szocidlis megoszldsat a kiilonb6z8 években.

A konyv polgiri iskoldval foglalkozd részének utolsé fejezetében (,,4 felszabadulds utdn. A polgdri
iskola megsziinése.” ) az éltaldnos iskola létrehozdsdval elGillott helyzetet vizsgdlja a szerz8. A polgdri

iskola sziikségszerli megsziintetését a tarsadalmunkban bekovetkezett torténelmi véltozas indokolta., . __

Simon Gyula ezen tilmenden az egyes iskolatipusok (polgdri iskola, nyolcosztdlyos népiskola, gimnd-
zium, 4ltaldnos iskola) tanterveinek draterveivel is bizonyitja az dltaldnos iskola tirsadalmi és ko6zokta-
taspolitikai 1étjogosultsigat. A szerzd szemléletesen mutatja be az 1945 utdni els§ években végrehajtott
iskolai 4t- és megszervezésének gondjait, a polgdri iskolai tanirok szubjektiv probiémdit, valamint az
iltaldnos iskola kiépiilésének kezdeti nehézségeit. Usszegezésként megdllapitja a szerzd: ,,A polgdri
iskola betdltétte hivatdsit, a helyét elfoglalé dltalinos iskola egyre tébb fiatalt kiild a kozépfoku, majd
a felsGoktatds intézményeibe.”

A kényv masodik része a polgiri iskolai tanirképzés térténetével foglalkozik. E rész elsS fejezeté-
ben ,,A .polgdri iskolai tandrképzés kialakuldsa és fejlédésének f6bb dllomdsai a Magyar Tandcskoztdr-
sasdg megdontéséig”’ cimmel az els nagyobb korszak jelentSsebb eseményeit tekinthetjiik at.

E kezdeti id8szakra hdrom tulajdonsig a jellemz6. Az egyik az, hogy az 1868. 38. tc. nem
foglalkozik érdemileg a polgiri iskolai tandrképzés szervezetével és tartalmdval. Ez a hidnyossig a
tandrképzés egész térténetét negativan befolydsolja. A mdsik jellemz8 vonds az intézet elsS igazgatdjd-
nak, Gyerty4nffy Istvdnnak a koncepci6ja, aki a polgiri iskolai tanirképzést egy tobb iskolatipusbdl
allé intézeti egység részeként kezelte, Ez a kezdeti id6szak e koncepcid kiépitésének probalkozdsait
foglalia magdban, hogy azutin a késGbbi fejlédési szakaszok ennek fokozatos széthulldsit hozza
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magdval. A harmadik jellemz$ vonds az egyelSre kiilon miik6dd tandr-, illetve tandrnSképzd intézet
tevékenysége. A szerz8 Osszehasonlitja az intézeteknek ebben a fejlédési szakaszban érvényben levd
hérom tantervét. A fejezet végén a tanirképzd intézeteknek a Magyar Tandcskdztdrsasdg idGszakdban
val6 helyzetérdl olvashatunk.

A misodik fejezetben (,,4 polgdri iskolai tandrképzés az ellenforradalom elsé évtizedében. Reform-
kisérletek és a megoldds’) a polgdri iskolai tandrképzés koriil mér évtizedek 6ta folyé vitdk, reform-
tervezetek és javaslatok nyomdn kialakult helyzetet boncolgatja a szerzS. Részletesen fejtegeti a
polgiri iskolai tandrképzés és az egyetemi kooperdcié gondolatinak felvetSdését, az e koriil kialakult
dlldspontokat és a végleges megolddst jelentd dtszervezést és annak indokait. A harmadik fejezetben az
1928-ban Szegédre helyezett, egyesitett és az egyetemmel kapcsolatba hozott polgdri iskolai tanarkép-
zés rendszerérdl olvashatunk. Részletesen ismerteti a szerz8 az egyetemen hallgatott el6addsok téma-
koreit, tantdrgyait. Ismerteti a polgari iskolai tanrok tovdbbképzését szolgild eléaddsok, tanfolyamok
tematikdjat is. A szerzd kozli az intézet igazgatdinak, tandrainak, valamint a tandrvizsgild bizottsig
tagjainak névsorat.

A negyedik fejezetben a szerz8 ,,A .szegedi Cselekvés Iskoldja” torténetével foglalkozik. E rész
tomaérebb osszefoglaldsa a szerz8nek e kérdéssel foglalkozé részletgsebb tanulmdnydnak. Szerkezetileg
taldn jobb lett volna ezt a fejezetet a polgiri iskoldkkal foglalkozé résznél ethelyezni, bar tobb
szempont jelenlegi helyét is .indokolttd teszi. Ebben a fejezetben kiilondsen értékes azoknak a
pedagdgiai torekvéseknek elemzése, amelyek Kisebb-nagyobb mértékben mind a polgdri iskoldknal,
mind a polgdri iskolai tandrképzésnél éreztették hatdsukat. Kiilénosen tanulsigos a Cselekvés Iskoldja-
nak kisugdrzdsit tanisité dokumentumok kdzlése. '

Az 6todik fejezetben ,, 4 Budapest IX. kenilet, Mester utcai irdnyité polgdri iskola” tSrténetérél
olvashatunk. Ez a polgidri iskola elsGsorban a tandrok tovdbbképzésének céljat szolgdlta. Pedagdgiai
rendszerében, metodikdjdban a Cselekvés Iskoldjadnak megfelelGen, a munkaltatds elvét alkalmazta.

A befejezd fejezet ,,A felszabadulds utén. A polgdri iskolai tandrképzés megsziintetése” cimet viseli.
E r6vid torténeti szakaszban is adatok gazdagsdgdval érzékelteti a szerz6 a hdbord uténi dllapotokat, a
munka megkezdésének nehézségeit. Majd kitér a Pedagégiai FSiskola 1947-ben torténd megszervezésé-
nek eseményeire, a tandri kar Osszetételére, bekapcsoldddsdra az iskolai reformok végrehajtisaban.
Osszefoglaldsként a szerz8 megdllapitja: ,,A felszabadulds utdn egy nagy multu intézmény adta it
gazdag pedagdgiai tapasztalatait a népi demokratikus rend tdrsadalmdhoz és nevelésiigyi célkitiizései-
hez igazod 6 altaldnos iskolai tandrképzésnek.” Ez az értékelés a maga tomorségében is redlis.

A szerz8 gazdag forrdsanyagit a fejezetek végén taldlhaté irodalom mutatja. Kdr, hogy targy- és
névjegyzék, valamint idegennyelvii reziimé nem taldlhatd a konyv végén.

Bereczki Sdndor

\

TORTENELEMTANITAS — SZEMELYISEGFEJLESZTES
- A IIL Orszdgos Torténelemtanitisi Konferencia anyaga.
, Szerkesztette: Szabolcs Otté
Budapest 1979. Tankonyvkiadé. 286 oldal

A tanulménygyiijtemény-kotet tébbet nytijt anndl, amit a cime igér. Az 1977. december 14—15-n
tartott konferencidin elhangzott elSaddsokon tul kozli a kiilféldi (1 bulgdriai, 2 .csehszlovikiai, 2
lengyelorszdgi, 3 NDK-beli) résztvevGknek erre az alkalomra késziilt beszamoloit sajit torténelemta-
nitdsuk problémdirél, valamint a konferenciin elhangzottak legfontosabb eldzményeit: tobb tanul-
manyt az integrlt térténelemtanitds tudomdnyos és metodikai alapelveir6l. Ezek ma mar nehezen
hozziférhetSk; viszont tartalmuk fontossiga megkivanja, hogy minél tobb pedagdgus ismerkedjék meg
veliik.

‘Ilyen els6ként Mdrrai Ldsziénak 1976-ban a Térténelemtanirok Nyiri Akadémisjan elhangzott
elBaddsa ,,A kultira térténetisége’” 181, melyben meggyGzden dbrazolja a torténetiség kozponti jelents-
ségét, személyiségformdlé hatdsdt emberi mivoltunk egészére, és. ennek alapjin szill szembe a torténe-
lemellenes hangulattal.
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