VECZKO JOZSEF

VIZSGALATOK A PEDAGOGUSOK GYERMEKISMERETEROL

A gyermekek személyiségfejlédésének évszdzadokon, sGt évezredeken keresztiil elsd
szamu meghatdrozéja — foleg nevelési vonatkozdsban — a csalidi mikrokérnyezet volt. Az
utébbi évszdzadban, ezen beliil is szdizadunk koézepétdl, az emberiség életforméjiban
bedllé viltozdsok, az elbb emlitett ,csalddi tilsilyy” hatdsrendszerek csokkentését, és
ennek arinyiban az ,iskolai tilsiilyd” hatdsok novekedését eredményezték. Erthetd
tehdt az a felismerés, hogy az ifjusdg tdrsadalmi beilleszkedésének egyik alapvetd feltétele
az iskolds koruak fejlettségi szintjéhez igazodo és hosszi éveken dt folytonosan tartd
iskoldztatds.

Ugyanakkor az iskoldt mindezideig majdnem teljesen lefoglaltik a megnovekedett
ismeretekkel és annak kozvetitésével kapcsolatos gondok. Mivel e nehézségeket a ma
iskoldja sem tudja megnyugtatéan megoldani, fenndll az a sajitos helyzet, mintha az
oktatdsi intézmények az elfogadhaté ,,személyiségkozpontiisdg™ helyett egyoldalian csak
ismeretanyag- és mddszercentrikusak lennének. Az iskolareform alapelvei ugyan egyértel-
mien fejezik ki a tirsadalom azon igényét, amely szerint az iskola feladata a tanulok
egész személyisegének fejlesztése, ideértve képességiiket, jellemiiket, irdnyultsdgukat stb.
Eppen ezért a reform lényegébdl kovetkezik az is, hogy az iskoldt a gyermek mdsodik
otthondvd, — vagyis az otthon lényegét jelenté — a tanulok és a-nevel6kozdsségek alkoto
egyilittmiikddeést biztositd, pszicholdgiailag is kiegyensulyozott, pozitiv milidvel rendel-
kezé intézménnyé kell kiglakitani. Mivel pedig az iskola pszichés klimdja nagyban befoly4-
solja a gyermekek teljesitGképes tudisit, erkolcesi és jellembeli magatartisuk alakuldsat,
érzelmi életiik fejlodését, irdnyultsiguk tendencidit stb., ezért a tdrsadalom szdmdra
egydltalin nem k6z6mbdos az, hogy a tanulék hogyan fogadjdk az iskolai hatdsokat, azaz
milyenné vilik az iskola pszichés klimdja. A probléma itt természetesen az, hogy a
komplex hatdsok hogyan lesznek az ifjisdg személyiségfejlédésének alapvetd belss feltéte-
leivé.

EbbSl a problémafelvetésbdl kovetkezik vizsgiléddsunk azon alapkérdése, hogy a
tanulék hatékonyabb személyiségfejlesztése érdekében sikeril-e az iskoldt az eddiginél
lényegesen vonzobbd, érdekesebbé, életszer(ibbé tenni, olyannd, ahol a tanulk stabil
szocidlis kapcsolatokat épithetnek ki, és minden tanulé érezheti egyéniségének jelentdsé-
gét. A kérdést ugy is megfogalmazhatndnk: ez iskolareform idészakdban hogyan alakul a
tanuldk iskoldhoz valo viszonya, és melyek azok az alapveté motivumok, amelyek a
szubjektiv viszonyuldsokat létrehozzdk és modositjik.

154



L.

Erre val6 tekintettel — a jelenlegi helyzetkép feltardsa érdekében — négy éven keresztiil
vizsgdltuk a kilonbozs életkori tanuldk iskoldhoz valé viszonyuldsinak alakuldsit. A
kisérlet sordn 12 ezer iskoldskori (7—18 éves) tanul6t kérdeztiink meg (szeptemberben,
decemberben és juniusban). Vilaszaikb6l megdllapithaté volt az iskoldhoz valé pozitiv,
negativ vagy kéttényezds (pozitiv is, negativ is) viszonyuldsuk. Az emlitett 1étszdm
megfelel a hazai reprezentativ minta sziikséges nagysaganak.
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A tanul6k iskoldhoz valé viszonydnak szeptemberi trendjét dbrdzolja az 1. dbra.
Megillapithatjuk, hogy a tanuldk tobbsége szivesen jdr iskoldba, bdr jelentdsnek kell
tekinteniink a negativan viszonyulok szamdt is. SGt a viszonyok hatirvonalainak folya-
matos csokkenése azt a tendencidt is kifejezi, hogy osztilyok szerint felfelé haladva, a
pozitiv kapcsolat csokkend tendencidt mutat. Ugyanakkor a kéttényezds viszony csaknem
ugyanilyen ardnyban novekszik.

A decemberi vizsgilat sordn a kéttényezGs viszony ardnya novekszik meg a pozitiv
viszony kirdra. Juniusban pedig a negativ viszony irdnyéba tol6dik el az ardny a kétténye-
z03s viszony hdtrdnydra. A vizsgdlatot egy kisebb mintdval négy éven keresztill megismé-
teltik és a hdrom viszony ardnya mindhdrom iddszakban (szept., dec., jun.) megis-
métl6dott.

Ugyanakkor a hosszan tarté negativ iskolai hatdsok csokkentik a tanulék tanulmanyi
teljesitményét, 6ndllosdgukat is bizonytalannd teszik. Az ilyen tanulék mdr az iskoldban
kezdenek ,elsziirkiilni”, ,jelentéktelenné” vélni. = negativ pszichés élmények igen gyak-
ran a tdrsadalmi beilleszkedés nehézségeinek elemi forrdsiva lesznek. Az ilyen tanulék
iskolai aktivitdsa, onértékelése egyre csokken, és a tdrsas egyiittélésben is a periféridn
érzik magukat. Iskolai tanulményaikat dltaldban érdekteleniil végzik, majd azok befejez-
tével onképzésiiket is elhanyagoljadk. Rovid néhdny év alatt egy résziik visszasiillyed az
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dltaldnos iskola als6 négy osztdlya ismeretanyaginak szintjére. Az is eléggé gyakori, hogy
a nevel6i hatdssal szemben gyakran elutasito magatartist tanisitanak.

Onszabdlyozé képességiik dltaliban alacsonyabb és labilis szinten marad Természete-
sen mindez csak akkor vdlik dltaldnossd, ha az elénytelen iskolai hatdsokon kiviil a pozitiv
hatdsokat mds dsszefiiggésben is nélkiilozniiik kell.

Az elsd szdmu 4brdn lithatd és az el§zGekben felvdzolt helyzetkép feltdrdsdval egyids-
ben vizsgaltuk a jelenségeket kialakité motivumokat is. Az utébbiak koziil egy igen fontos
tényezs a pedagogusok gyermekismerete és annak mértéke.

II.

A tanulék iskoldhoz valé viszonydval kapcsolatos vizsgdlatok arrél gyGznek meg
benniinket, hogy a pedagégusok gyermekismeretének szinvonala egész pedagégiai tevé-
kenységiik kulcskérdését jelenti. Lényegében ettdl, mint pszicholdgiai feltételtsl fiigg,
hogy a jelenlegi tomegoktatdsi koriilmények kozott milyen mértékii a tanulokkal torténé
' egyéni foglalkozds, az oktatdsi és nevelési modszerek gyermekkozelisége, adaptdltsdga,
azaz az iskola gyermekkdzpontusdga. A probléma jelentGségét tovdbb noveli az a meg-
figyelés is, hogy az Ugynevezett korszerli médszerek (programozott csoportos oktatis),
s6t az iskola szervezeti dtalakitdsdval kapcsolatos kezdeményezések, reformtérekvések
tartGs sikere vagy kudarca szervesen Osszefiigg a tandrok gyermektanulmdnyozé szemiéle-
tével. Ezek utdn érthet§ annak sziikségszerli vizsgdlata, hogy a gyakorld nevelGk mit és
mennyit tudnak tanitvinyaik személyiségérdl. Célunk az volt, hogy lehetdségeink hatdrain
beliil megkozelitéen egzakt mddszerrel megmeérjiik a gyakorlo tanitok és tandrok gyer-
mekismeretének mennyiségét, az ismeretek rendszerezettségét €s azok meghatdrozo
szerepét a tudatos személyiségfejlesztd munkdban. Természetesen szimoltunk azzal, hogy
ezen Osszetett problémadt teljességében, de kiilonésen mélységében feltirni nem tudjuk.
Mégis kutatdsunk alapproblémadja és az iskolareform segitése érdekében véllalnunk kellett
a téma dltaldnosabb és részleges megkozelitését. A vizsgdlat ebben az Gsszefiiggésben csak
eszkéz szimunkra annak feltdrdsiban, hogy a nevel6k gyermekismerete és a tanulok
iskoldhoz valo viszonydnak alakuldsa kdzott milyen dsszefiiggés van.

Az dsszehasonlité méréseket két jards és egy vdros iskoldiban tanité nevelGk korében végeztiik el. A
hdrom teriileten mik6dé osztilyvezetSk és osztilyfénokok szdma a kdvetkezd: alsdtagozatos tanité
610, felsd tagozatos osztalyfdnék tandr 1265, kozépiskolai osztdlyfonok 210. A megkérdezett tanitdk
és tandrok szdmardnydnak mintanagysiginak meghatirozdsdt a reprezentativ mintavétel szabdlyai
szerint hatdroztuk meg.

A mintavételhez sziikségessé valt a vizsgdlt teriileten dolgozé pedagégusok korcsoportok szerint
torténd csoportositdsa is, mivel ez nagymértékben meghatirozza pedagdgiai és pszicholdgiai alap-
képzettségiiket, gyermekszemléletiiket, személyiséglélektani felfogdsukat, fOképp pedig felkésziiltsé-
giiket a gyermekek tanulmanyozdsdra.! Vizsgdlati adataink és értékeink igy 95%-os biztonsdggal és a
0,06—0,125 pontossdggal, illetve valoszin(iségi szinttel igazak.

! A taniték 49%-a, a tandrok 44%-a 193045 kozott

A taniték 10%-a, a tandrok 17%-a 194550 ko6zott

A tanitok 33%-a, a tandrok 33%-a 1950—60 kozott

A tanitdk 8%-a,a tandrok 6%-a-1960—70 kdzott
szerezte tanitdi, illetve tandri képesitését.
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A vizsgélat elsS szakaszdban megkértiink 180 alsé tagozatos osztalyvezetGt, 300 felsS tagozatos és
190 kozépiskolai osztilyfdnékot arra, hogy osztilya K, L és N betiis tanuldirdl 5 napon beliil készitsen
egy mindenre kiterjed§ személyiségrajzot. A leirdshoz semmiféle szakmai dtbaigazitdst nem adtunk,
hisz a tényleges helyzetet kivantuk feltirni. A feladat elvégzésére csak olyan kollégdkat kértiink fel,
akik legalibb egy éve osztilyfGnokok, és két éve tanitanak az adott osztdlyban.

Az Osszegyijtott anyagok értékeléséhez a legjobb nevelSk személyiségrajzai, a 1élektani dllomdsok
gyakorlata, sajit kisérleteink sordn kialakult és a jelenlegi iskola szintjén mielGbb elvirandé modell
szolgdltak alapul. Az igy kialakitott személyiségrajzminta segitségével osszedllitottuk az ezzel kapcsola-
tos kovetelményeket, majd létrehoztunk egy sajitos pontozdsi skdldt. A mennyiségi és a minGségi
értékek mérhetdségét a teljesitett feladatok silyozdsdval igyekeztiink biztositani. Igy a kovetelmé-
nyekbél és a teljesitett pontszdmok ardnydbdl %-os értékekhez jutottunk.

Az els§ vizsgdlat befejezése utin az emlitett két jardsban a MiivelGdési Osztaly és a TIT Pedagdgiai-
Pszicholégiai Szakosztilya 12 el6addsbél dllé pszicholdgiai (Pszicholégiai Szabadegyetem) sorozatot
szervezett. Az eldaddék hdrom téma koré csoportositottdk mondanivalGjukat: A személyiség korszerii
értelmezésének alapkérdései. Az iskolds kori tanuldk életkori sajitossigai és személyiségiik Ossze-
fiiggései. A tanuléi személyiség megismerése az iskoldban.

Az érintett iskoldk nevelSi a témdval kapcsolatos, fontosabbnak itélt szakirodalmat hdrom nevelési
értekezleten dolgoztdk fel. A jelzett idGszakban (2 év) a nevelSk Onképzésének kozéppontjiba a
tanulék személyiségtanulmdnyozdsa keriilt.

Az elsd vizsgilattdl szdmitott két év miilva, a tanfolyam befejezése utdn keriilt sor a vizsgélat
mdsodik szakaszdra. Ismét felkértilk ugyanazon osztilyvezetSk és osztilyfdnokoket arra, hogy a B, H,
J, V kezdGbetiis tanul6krdl készitsenek személyiségrajzot. Az igy kapott leirdsokat is az elsS vizsgdlati
értékelés szerint pontoztuk, majd statisztikailag is feldolgoztuk. Végiil az elsG €s a mdsodik vizsgdlat
sordn kapott értékeket dsszehasonlitottuk.?

A kovetelményrendszer Osszedllitdsakor figyelembe vettiik a ,,bécsi dosszié” f6bb ,,rovatait”, az
amerikai ,,iskolai dossziét”, tovdbbd a Lazurszkij-féle rendszer fGbb gondolatait. Hasznositottuk Karl
Zehner kutatésait, kiilonosen a pedagdgiai naplé vezetésével kapcsolatos szempontgyijteményét tud-
tuk ebben az Osszefliggésben hasznositani.

Mindezek figyelembevételével a tanulék személyiségtanulményozdsa, értékelése az
aldbbi szerkezeti rendszer szerint alakult:
I. A tanulok személyiségtorténetével, elééletével (életel6zmény) kapcsolatos ismeretek
I1. Az értelmi képességek fejlettségének és fejlédésének jellemzdi
III. A tanulék jellem- és erkolcsi taulajdonsdgai, magatartasformdinak jellemzdi
IV. A személyiség dllapotdra vonatkozd ismeretek
V. A személyiség irdnyultsdgdra vonatkozo jellemzdk

1.

Az els§ vizsgilat sordn késziilt személyiségrajzok értékelési szempontjait a kdvetkezd
alapelvek szerint dllitottuk Gssze: ,

1. Minden gyermeket a fejlédés egy meghatdrozott szintjén (aktudlis személyiség) dllé
személyiségnek (integrdlt egység) kell tekinteni. Az értékelési modellt tehdt ugy dllitottuk

*A vizsgdlat sordn feltirtuk azt is, hogy a mérésekben résztvevd taniték és tandrok képzésiik
id6szakdban milyen Iélektani felkészitést kaptak. A leginkdbb megragadhaté az volt, hogy mely
konyvekbdl tanultdk a lélektant. Az emlitett szerz6k és konyvek cimének felsoroldsdtél helysziike.
miatt eltekintiink.
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" ossze, hogy a személyiségfejlodés adott fokardl kapott Gsszkép a vizsgélt gyermeket
keresztmetszetszerien mutassa be. Eppen ezért kiiloén is értékeltiik pl. azt, hogy az
elkésziilt személyiségrajzokban megtaldlhaté-e valamilyen személyiségszerkezeti elképzelés.

2. Az értékelési szempontrendszernek tilkrozni kellett azt az alapelvet, hogy a szemé-
lyiség az ordkiloet adottsigok (anatémiai-fizioldgiai szerkezet, biokémiai program) és a
kornyezeti (bioszocidlis) hatdsok integriciéjaként jon létre, ugyanakkor szem eldtt tar-
tottuk azt a maisodik alapelvet is, hogy ebben a folyamatban a kiilsé hatdsrendszereket
tartjiuk domindns tényezének, amelyek a belsé feltételeken keresztil valésulnak meg
(Rubinstein),

3. A tanuldrdl késziilt személyiségleirds elsGsorban egy aktudlis dllapotot tiikkroz. Mégis
fontos értékelési alapelvnek tartottuk azt, hogy a nevelé mennyire tudta a gyermeket
fejlédésében bemutatni. Az értékelésnél figyelembe vettiik azt is, hogy a pedagégusok
gyermekismerete mennyire tiikrozi vissza a személyiség ellentmondésait és a tagadva
megOrzés utjdn torténd fejlodését. Erre utal példdul az élerelézmeny cimi értékelési
szempont is.

4. Fontosnak tartottuk azt is, hogy a nevelonek milyen fejlesztési vonatkozdsi elkép-
zelése van a tanulérél, azaz mennyire tervezte meg a tanulé fejlesztését. Erre utal a
tevékenységformdk cimi vizsgilati szempont.

S.Arma torekedtiink, hogy a pszichés folyamatokat, dllapotokat és személyiség-
tulajdonsdgokat dndlldan, specifikumaikat megtartva vizsgiljuk. Ugyanakkor az értékelési
szempont-gydjtemény oOsszedllitdsakor abbdl az alapelvbdl kellett kiindulnunk, hogy a
kiilonbézd szintii pszichés jelenségek folyamatos egyéni integrdldddson (képesség, jellem,
irdnyultsag stb.) mennek keresztiil. Nem tévesztettiik szem eldl, hogy az 6ndllé funkci6val
rendelkezd pszichés jelenségek egyben ald is rendel6dnek a konkrét személyiségnek, mint
szerkezeti egységnek, mint dltaldnosnak.

6. Ertékelési rendszeriinkben egyszerre kellett a mennyiségi és a mindségi tényezGket
mérlegelniink. Ezért kiillon pontoztuk az egyes konkrét adatokat a gyermekrdl, de
kiemeltiik (silyoztuk) az adott életkorra és a konkrét gyermekre jellemz6 4ltalanosithaté
tulajdonsdgokat.

A tanulok személyiségtorténete és a csaldd
Jelenlegi szocidlis helyzete

‘A gyermekismeret elsG kovetelmény-csoportjit az alabbi vdzlat szerint dllitottuk dssze:

1. Ismeretek a tanulé eddigi testi és idegrendszeri fejlédésérsl. A testi fejldést befo-
lydsolé betegségek. A jelenlegi dllapot fGbb jellemzdi. A sziil6k és a nagysziilok stilyosabb
betegségei.

2. A gyermek személyiségfejlGdésére haté -mikro- és makrohatdsok ismerete (csaldd,
iskola, tirsak, tomegkommunikdcié stb.):

a) A sziill6k szocidlis kériilményei: lakdshelyzet, anyagi elldtottsdg, a lakds berendezése, a csaldd-
tagok szdma, higiéniai koriilmények, a gyermek anyagi ellitdsa, gondozdsa stb.

b) A csaldd szervezettsége, munkamegosztds a csalidban, az egyiittélés stilusa (demokratikus,
autokratikus, liberdlis), a csalddtagok érzetmi kapcsolddisa stb.

158



¢) A csalddtagok iskolai végzettsége, a segitségnyijtds formdi és tartalma a tanulmdnyi tevékenység
teriiletén. A csaldd miiveltségére utalé ismeretek (konyvtdr, olvasottsdg, TV, film, szinhdz, folyé-
iratok stb.)

d) A csaldd erkolcsi vildgnézeti bedllitottsiga, hagyomanyok, szokdsaik, életrendjiik, bedllitott-
saguk, torekvéseik, f6bb magatartdsformdik (dltaldnos jellemtulajdonsdgaik, 6nmagukhoz, médsokhoz,
munkdhoz vald viszonyuk).

e) A sziilok pedagégiai tevékenységének jellemzése, kiilonos tekintettel nevelési elveikre és méd-
szereikre. A nagysziilGk nevelési gyakorlata stb.

f) A pedagégusok és a sziil6k kolcsonds egyiittmikddése, a gyermek Gvodai és iskolai élményei. A
sziil6k vélekedése a gyermek tanulmdnyi tevékenységérél, és az iskola munkdjirdl. A tandrok véle-
ménye a sziil6k gyermekneveld tevékenységérdl és egyiittmiikodési készségiikrol.

A felsorolt és a lehetséges problémak értékelésére az alsé tagozatos gyermekek eseté-
ben 0—33, a felsG tagozatosok esetében 0—45 és a kozépiskolai tanulék esetében 0—55
pontot adtunk. Az itt jelzett maximilis pontszdm jelentette a 100%-ot.> A tanul6k
életel6zményével kapcsolatos ismereteket a 2. dbrdn lathatjuk.

ELETELOZMENY, ORG. ALLAPOT ES SZOCIALIS KORULMENYEK
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A tanulok szocidlis korilményeinek ismerete az elsG vizsgilat alapjdn az aldbbiak
szerint Osszegezhetd: _

a) Az dltaldnos iskolai nevelSk tobbsége felismerte a gyermekekre haté mikrokomye-
zet fontossdgat.

b) Tobbségiik megfeleld osszefiiggést 1at a gyermekek személyiségfejlédése és szocidlis
korilményei kozo6tt. Taldlkozunk azonban olyan veszéllyel is, amely szerint a kériillmé-
nyeknek egyediili determinalé szerepiik van.

) A neveldk arra torekszenek, hogy tanitvanyaik szocidlis helyzetét figyelembe véve
szervezzék meg iskolai tevékenységiiket. Egy résziik sajnos megreked a jészandékndl.

d) Kis szdmban ugyan, de vannak, akik részvétet, sajnilatot éreznek a gyermek irant,
éppen ezért helyteleniil csokkentik a tanulékkal szembeni kovetelményiiket.

e) El6fordul az is, hogy egyes pedagégusok visszaélnek a szocidlis koriilmények isme-
retével. Sajndlatos médon elSfordulnak pl. ilyen megjegyzések: ,Persze, mit virhatok
téled, amikor otthon is...éltek.” Egy mdsik: ,,Te igazin jobban megbecsiilhetnéd
magad, hiszen mindenetek megvan otthon.”

. A csalddon beliili szervezettség, a pedagdgia, nevelési tevékenység ismeretét jonak
itéljuk. (68, 67%) Viszonylag kevesebbet tudnak kollégdink a csaldd érzelmi életérdl és az
egyuttélés stilusarél. Meg kell jegyezniink, hogy az el6zG jé eredményt elsGsorban az alsé
tagozatos nevelGknek kdszonhetjik. Ugyanis a felsG tagozatban mindez csak 41%-os
értéket mutat, amit gyengén kozepesnek tartunk. Ennél is nagyobb problémait jelent az,
hogy a nevel6k ezen ismereteiket csak nagyon kis mértékben tudjdk bekapcsolni a
tanulok személyiségfejlesztését befolydsolé iskolai hatdsrendszerekbe. Az ut6bbi megvalé-
suldsdnak f6 korldtozoja a tanuldkkal torténd egyéni foglalkozds hidnya.

Az el6z6khdz képest meglepSen hidnyosak g csalddok miiveltségére vonatkozd ismeretek. A
nevelSk tobbsége e fontos tényezdt szamitdson kiviil hagyja oktaté-neveld tevékenysége megvalésitdsa-
kor. gy a csaldd és az iskola intellektulis szintje kdzotti kiilonbséget a tanulék tobbségének onilléan
kell kiegyenliteniiik. A legnagyobb intelektudlis kiilonbséggel a munkds és paraszt gyermekeknek kell
megkiizdeniuk.

A misodik vizsgdlatot csak az dltalanos iskoliban végeztiik el, mivel az el5z8kben mar
emlitett személyiségtanulmdnyozdssal itt foglalkoztunk. Az 4bra oszlopai azt jelzik, hogy
a személyiség tanulmdnyozdsa érdekében tartott ilyen jellegii 12 pszicholdgiai eldadis,
majd az ide vonatkozé fontosabb szakirodalom feldolgozdsa meghozta a vért eredményt.
Az els6 és mdsodik vizsgdlat alapjdn az egyik legfontosabb viltozds az volt, hogy az
életel6zmeény kérdéseire dltaliban egyenletes és lényegldto leirdst kaptunk. Orvendetesen
megjavult a testi és idegrendszeri 4llapotra vonatkozé ismeretek értéke (+ 27%-kal). A
szocidlis helyzettel kapcsolatos ismeretek 18%-kal, a csaldd szervezettségére vonatkozdak
3%-kal, a csalad miiveltségével (iskolai végzettséggel) (kapcsolatosak 50%-kal, a pedagégiai
tevékenység a csalddban 14%-kal, az iskola és a csaldd egyittmikodésével sszefiiggs
ismeretek 28%-kal novekedtek. Az elsG vizsgdlatban az életelézményt kozepesnek (47%)
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mindsitettik. A mdsik alkalommal ez ,j6” (80%), s6t egyes teriileteken kiemelkedd
szintii lett.* )

A szdmiszerd novekedés mogott nemcesak a mennyiségi ismeretek emelkedése talilhato,
hanem az egyes tanulok személyiségfejlodését dontéen befolydsolo testi, idegrendszeri és
kornyezeti hatdsok Oszefiiggéseének felismerése is. A megkérdezett nevel6k 80%-a (a
személyiségrajz alapjin dllitjuk) megértette az életelszmény és a személyiség fejlédésének
osszefiiggését. Ezt bizonyitja az is, hogy a mdsodik mérés alkalmadval az életelGzményben
csak azokat az eseményeket soroltik fel, amelyeknek meghatdrozo szerepiik volt a
személyiség szervezddésében.

Az értelmi képességek fejlodése és aktudlis a’lIapbta

A tanulék megismerésének mésodik kovetelmény-csoportjét az aldbbiak szerint 4lli-
tottuk Ossze:

1. A tanuldra dltalinosan jellemzé értelmi képességek eddigi fejlédésével kapcsolatos
ismeretek (életkori szakaszonként).

A megismer§ lelki folyamatok fejlettségi szintjének jellemzése:

a) Az adott tanulé érzékelésének, észlelésének, megfigyeld képességének ismerete (pl. az egyes
érzékszervek épsége, az érzékelési folyamatok sajdtossdgai, szinérzékelés, halldsi érzékelés, tapintdsi
érzékelés, mozgasérzékelés, az észlelés allanddsdga (nagysdg, szin, alak), a tér-, a mozgds- és id6-
érzékelés zavarai (kontraszt, ill(zid). A tanuldé megfigyelGképességének dltaldnos és sajatos vondsai.

b) A megfigyelt tanulé emlékezetére jellemzd ismeretek: pl. bevésésének gyorsasiga, pontossaga,
kialakult formdk, a megtartds ideje, pontossig, a felidézés pontossiga, ideje, konnyedség, specidlis
jellegzetességei, a felejtés ideje, mértéke, az emlékezés egyéni és egyéb jellemzGi, védekezés a felejtés
ellen, az emlékezéssel Osszefiiggd viselkedési formak, esetleges zavarok stb. ‘

c) A tanul$ képzeletével kapcsolatos ismeretek: pl. problémahelyzetek elképzelése, a képzeletbeli
képek viszonya a valdsighoz, a képzelet tudatossdga, a képzeleti tevékenység formii (alkotd, reproduk-
tiv), a képzelet tiltengése, elszegényedése, konstrudlé képessége stb.

d) A tanulé gondolkoddsdnak ismerete: pl. az elsG és mdsodik jelz8rendszer dsszefiiggése, a tdrgyak,
a jelenségek lényeges és lényegtelen jegyeinek felismerése, a lényeges jegyek kozotti &sszefiiggés
feltdrdsa, az okozati Osszefiiggések felismerése, az dltaldnositds szintje, a torvényszer{iségek felismerésé-
nek gyakorisdga, a gondolkodds fdzisaira vonatkozé jellemzdk, a gondolkoddsi miiveletek sajdtossdgai
(analizilds, 6sszehasonlitds, absztrakcid, dltaldnositds), a gondolkodds tulajdonsdgainak ismerete
(4tfogd jelleg, 6ndllésdg, aktivitds, mélység, hajlékonysdg, kritikussig, rendszerezettség, a gondolkodds
nehézségei stb.).

¢) Az adott tanul$ tanuldsdnak jellegzetességei, pl. a kialakult otthoni formdk (szdveg szerint,
beldtason, megértésen alapuld), a hdzi feladat elkészitésének mddjai, a tanuldsra forditott idG, az
otthoni tanulds jellegzetességei, a tantdrgyakhoz illeszked§ tanulds, annak ritmusa és motivumai
(kiilsG, belsG) eredményessége, a rdforditott idS, energia és az iskolai érdemjegyek Osszefiiggése,
teljesitményének egyéni vondsai stb.

232 232 | -
+ —{=12213; X? = 100
137 63

+
98 102

= 3939

142 142
4X? = (100

A gyakorlatban hasznélatos legmagasabb tdblézati érték: 10,827; a p = 0,001 szintnél. Ennél minden
esetben lényegesen nagyobb érték adddott, igy az eltérések erdsen szignifikdnsak.
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1) A gondolkodds, a beszéd és az irds Osszefiiggése, az é16 beszéd fejlettségi szintje (pl. gondolatait
mennyire tudja pontosan kifejezni, a gondolkoddsi tulajdonsdgok fejlettségi szintje stb., székincse,
beszédének vilasztékossdga, torekszik-e a helyes kifejezési mddra, a beszéddel kapcsolatos nehézségek
stb.), az irdsbeli kifejezés foka, nyelvi helyessége stb.

g) Az automatizdlt tevékenységformdk jellemzdi: pl. kialakultak-e az életkornak, az adott osztily-
nak, iskolai végzettségnek megfeleld jartassgok, készségek, szokdsok stb., cselékvéseinek automatizalt
szintjei stb.

2.A specidlis képességek ismerete: pl. manuilis, matematikai, zenei, képzémiivé-
szeti stb.

3. A képességek fejlesztésére vonatkozo ismeretek. E szempont keretében azt vizsgdl-
tuk, hogy a tanuldkrdl kialakitott aktudlis képességjellemzGk tovibbfejlesztésére milyen
elképzelései vannak a pedagdégusnak.

A felsorolt és a lehetséges problémadk értékelésére az alsé tagozatos gyermekek eseté-
ben 0—40, a fels6 tagozatosok esetében 0—60 és a kozépiskolai tanulék esetében 0—75
pontot adtunk. A maximadlis pontszdm jelentette a 100%-ot. A tanulék értelmi képességei-
vel kapcsolatos ismeretek statisztikai értékeit a 3. dbrdn lathatjuk.
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3. abra

Az értelmi képességek ismeretével kapcsolatos leggyakrabban el6fordulo pmoblémdk az
elsG mérés alapjan:
1.A taniték és tandrok véleménye tanitvinyaik képességeir6l tul dltaldnos, ezért

lényegében keveset mondanak az egyes tanulékrol: pl. ,j6 képességli”; ,,gyenge képes-
ségii”, ,,gondolkodasa fejlett”, , konnyen tanul”. Ez természetesen nem kielégitd.
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2. Az eldzd jelenségek ellenkezGje az, amikor a pedagégusok csak jelenségmozaikokat
irnak le, amelyek végil is nem dllanak Ossze egységes személyiségtulajdonsdggd.

3. A megismer§ lelki folyamatok képességgé integrdléddsa, majd annak visszahatdsa a
jelenségekre elméletileg sem tisztazott.

4. A képességek iskolai megfigyelésének és vizsgilatdnak médszerei nem kidolgozottak.

5. A tanul6k képességeirdl osszegyiijtott tapasztalati ismeretek csak ritkdn dllnak Ossze
az egyéneket operativ €s tudatos médon is segitS tevékenységformava.

Eppen ezért az értelmi képességek ismerete gyakran megmarad a passziv jellegii
konstatdlds szintjén. Az iskolarendszer alapvetd problémdja, hogy az intellektudlis szféra
fejlesztésével nem tud egyénien foglalkozni.

A masodik vizsgilatban — a személyiséglélektannal €s a tanul6i személyiség megismeré-
sével torténd foglalkozds-sorozat utin — a mért értékek 14%-os dtlagnovekedést mutat-
nak. Ugrdsszer(i emelkedés tortént a specidlis képességek (19%-os, I1. 2.) és a képességek
fejlesztésére vonatkozd (19%-os, II. 4.) ismeretek teriiletén is. Mérsékeltebb emelkedést
tapasztalhatunk az 4ltalinos képességek 11%-os (II. 1.), a készség és Jartassag (9%-0s,
II. 3.) teriiletén.

A misodik vizsgilat sorin a tanuléi képességek egyes teriileteinek ismerete mdr
egyenletesebb lett, és dltaldnossd valt a megismerd lelki folyamatok kozotti dialektikus
Osszefiiggés feltdrdsira vonatkozé torekvés.

Kollégdink tobbsége szinte 5rommel fedezte fel a képesség szervezGdését biztosité megismerS lelki
folyamatok és a tobbi lelki jelenség nélkiilozhetetlen jelentGségét pl. az érzelem, az akarat, a jellem stb.
szerepét a képesség folytonos ujjdszervezddésében. V. M. tandrnd sokak véleményét igy fejezte ki:
»Eddig is éreztem, hogy a képesség fejlesztésében az érzelemnek szerepe van, de nem értettom sem a
szervezGdés folyamatit, sem a tudatos alkalmazds mddjit.” Ugyancsak sokan megemlitik, hogy
megértették a konkrét teljesitmények és a képességek dltaldnos jellemz8i kozotti kapcsoléddst. Ez az
Osszefiiggés tette vildgossd kollégdink szdmdra az aktudlis képességek szerkezetének tovdbbfejlesztését
biztositd tevékenységformak meglatasat is,

A legnagyobb eredménynek mégis azt tartjuk, hogy a tanfolyamon részt vett pedagé-
gusok mintegy 80—85%-a felismerte a képesség szervezodesenek mechanizmusdt és a
személyiség egészével valo dsszefiiggését.

Jellemtulajdonsagok és erkolesi magatartds

A gyermekismeret harmadik kovetelmény-csoportjit az aldbbiak szerint 4llitottuk
Ossze:

1. Altalinos jellemtulajdonsdgok és erkélesi magatartisformak ismerete: pl. becsiile-
tesség, igazmondds, humanista felfogds és magatartds, fegyelem, dltaldnos akarati tulajdon-
sdgok, az etikai felfogds és a tevékenység Osszefliggése, hazafisag stb.

2. Onmagdhoz val6 viszonyra utalé jellemzsk: pl. onismerete, onértékelésének szintje,
szerénysége, vagy szerénytelensége, hilsdga, becsvidgya, onbecsiilése, Onzése vagy Onzet-
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lensége, onformdlé és Onszabédlyozé képessége. Hasonléan fontosnak tartjuk a gyermek
erkolcsi felfogdsa és annak gyakorlati megvalésitdsa kozotti viszony megfigyelését.

3. Mdsokhoz valé viszonya: pl. bariti kapcsolatainak jellemzd vondsai, mds jellegl
tarsas kapcsolatai (iskoldban, sziilei, testvérei korében, idGsebbekkel, fiatalabbakkal, mas
nemiiekkel, uttorGben, KISZ-ben, jaték kozben), szolgilatkészsége, segitGkészsége, elo-
itélete masokkal szemben, masokkal kapcsolatos lelkiismeretessége, esetleges rosszindula-
tdnak megjelenési formdja, durva viselkedésének jellemzdi (dllatok kinzdsa, csifol6dis,
verekedés) stb.

4. Munkdhoz és tanulishoz valo viszonydra utalé jellemzdk: pl. szorgalma, igyekezete,
aktivitdsa, kiizdeni tuddsa, kezdeményezései, lustasigara utalé tényezdk stb.

5. A jellemtulajdonsdgok és erkolcsi magatartds fejlesztésére vonatkozo tevékenyséeg-
formdk. E kategéridban azt vizsgdltuk, hogy a pedagdégusoknak milyen elképzeléseik
vannak a tanuldk jellemtulajdonsdgainak tudatos fejlesztésérél.

A felsorolt - és a lehetséges problémdk értékelésére az alsé tagozatos gyermekek
esetében 0—15, a felsG tagozatosok esetében 0—30, a kozépiskolai tanulok esetében pedig
0—50 pontot adtunk. Az eredményeket a 4. dbra tartalmazza.

JELLEMTULAJDONSAGOK ES ERKOLCSI MAGATARTAS
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Az els6 mérésre vonatkozé néhdny dltalanosithaté észrevételiinket igy Osszegezhetjiik:

a) A tanuldk erkolcsi magatartasit kollégdink altaldban jé érzékkel kozelitik meg.
Problémat jelent, hogy a tanul6k szocidlis kornyezete és jellemtulajdonsdgaik kozott vagy
mechanikus Osszefliggést jelolnek, vagy egyszerien nem hozzdk kapcsolatba e fontos
forrassal.
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b) A jellemtulajdonsigok leirdsindl ugyanaz a jelenség figyelhetS meg, mint a képesség
ismereténél. Osztilyfénok kollégdink 40—45%-a til 4ltaldnosan fogalmaz (pl. ,,becsiiletes
tanulé”, ,,mindenben megbizhaté”, ,.erds akarati”, ,erkélcsileg fejlett”. Masok pedig
csak olyan viselkedésformdkat irnak le, amelyek nem mindig tipikusak.

¢) A személyiségrajzban a kiilsG hatdsok, viselkedésmintdk belsGvé vildsinak folya-
matdt csak nagyon ritkdn (5%) figyelhetjiik meg. A leirdsok els6sorban a tanulok kiils6,
felszini leirdsdt tudjdk csak nyujtani, belsé fejldésiikre, ellentmondésaikra, 6nszabélyozo
képességiikre nem utalnak. A leirdsok inkibb statikus jellegliek, néha sematikusak. Ez
utébbi szembetling a kozosségi magatartds megitélésénél. A tanuldk viselkedésének meg-
itélése dltaldban merev, néha még a skolasztikus iskoldra emlékeztetd szemléletmoddal is
taldlkozhatunk. I. N. 8. osztilyos tanulé ezt a problémit taldléan igy fogalmazta meg: Az
a jO magatartdsi tanuld, akirél a tandrok csak jot tudnak, és mindenben engedelmes,
pedig ilyen tokéletes gyerek nincs.”

d) A jellemtulajdonsdgok és a tobbi lelki jelenség kozotti Osszefiiggés és ezek integ-
rici6janak ismerete 4ltaldban hidnyzik a leirasbol. '

f) Az ,én”-nek onmagdhoz valé viszonydrdl nagyon kevés ismerettel rendelkeznek

kollégdink.

A misodik vizsgilat sordn® a jellem és erkolcsi magatartds megfigyelésének 4tlagos
statisztikai értéke emelkedett. A legjobb eredményt, 32%-os értéknovekedést az un.
tevékenységformik teriiletén értiik el, ami azt bizonyitja, hogy kollégdink szemléletében a
ténymegdllapitds ezutdn mdr csak eszkodz, és mindinkdbb arra figyelnek, hogy az adott
tanul6 mivé fejleszthetd.

A probléma megértésének 1ényegét taldléan jelzi I. K. tandr: ,Eddig is éreztem, hogy az erkolcsi
nevelés formdi az iskoldban sok vonatkozidsban korszeriitlenek. Elavult forma a folytonos rendre-
utasitd, a csak gdtakat, korldtokat szabd, erkdlcsi prédikdcidkat tartd tandri magatartds. Az a nézet
erdsoddtt meg bennem, hogy a tudatos befolydsolds lényege a szisztematikusan kiépitett tevékenység-
sorok és minél tobb élményszitudcié teremtése.”

A tobbi teriileten — dltaldnos jellemtulajdonsdgok, 6nmagdhoz, mésokhoz, tanuldshoz
valé viszony — az eredmények sokkal szerényebbek, és dtlag 7—9%-os emelkedést mutat-
nak. Ez utobbi megdllapitds is azt jelenti, hogy kollégdink tobbsége megértette azt a
tényt, hogy a jellem, a lelki folyamatok és a tobbi személyiségtulajdonsig szervezgdé-
sének eredményeként jon létre. A 7—9%-os értéknovekedést pedig fGleg annak koészon-
hetjiik, hogy tudatosultak kollégdinkban a tanul6i személyiség megismerésének iskolai
lehet&ségei (pl. feleltetés, irdsbeli munkdk, egyéni beszélgetés, kirdndulds, 6rakozi sziine-
tek, gyakorlati foglalkozis stb. értékelése).

132 132
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] = 345,6 (szignifikdns)
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A tanuloi személyiség allapotdt meghatirozo alapveté tényezék

A gyermekismeret negyedik kovetelmény-csoportjit az aldbbiakban éllitottuk ossze:

1. Az idegrendszer dllapotinak és tipusdnak jellemz$ vondsai: a vizsgdlt tanulé ideg-
rendszeri fejlettségének ismerete, tipusdnak egyéni megjelenési formdi, a reakciégyorsasig,
a pszichés megterheléseket kovet6 idegrendszeri tiinetek, a fizikai terhelés idegrendszeri
hatdsa, faradékonysag stb.

2. A figyelem egyénre jellemzé vondsai: a figyelem onkéntelen és szindékos jellege a
tanitdsi ordn, a figyelem felkeltésének belsG tényez6i, a figyelem ereje, tartéssiga, terje-
delme, megoszlasa, dtvitele, esetleges zavarai stb.

3. Az érzelem Kkiilonbozo terilleteinek az egyénre jellemzG vondsai: emociondlis és
magasabb rendl érzelmek (intellektudlis, mordlis, esztétikai, praxikus). Ide sorolhaték
még a hangulat, indulat, a szenvedély, ezenkiviil az erGsség, a mélység, a tartossig stb. Az
érzelmi sajitossigok és a kiilonbozG tevékenységformak osszefiiggése, az érzelem-rezo-
nancia, az inditast és gdtldst kialakité szerep, a sajit helyzetének 4télése, kiegyensiilyo-
zottsdga, az ,,én” és a kiilvildg érzelmi kapcsolodasa.

4. Az élet-€élés sordn kialakultak olyan konfliktusok, amelyek meghatirozo hatést
gyakorolhattak a gyermek személyiségfejlodésére; ilyen pl. a tanul jelenlegi konflik tusér-
zékenységérol, a sziilGi, a testvéri, a rokoni, a bardti, az iskolai kapcsolatair6l, sajit
oOnelvarasairél stb. Sziikséges vizsgdlni a konfliktusok mélységét, a személyiségre gyakorolt
hatdsit, és a konfliktusok megoldisdnak mddjit.

5. Az dllapotok alapjaira vonatkozé tevékenységformdk értékmegjelolésére az alsé
tagozatos tanul6knal 0—10, a felsG tagozatosoknil 0—20 és a kozépiskolai tanulék
esetében mar 0—30 pontot adtunk. Az dllapotokat meghatdrozé alapproblémadk ismeretét
az 5. dbrdn lathatjuk.

A SZEMELYISEG ALLAPOTANAK JELLEMZOI
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Az als6 tagozatos nevelGk tobbsége ismeri a gyermekek 6romét, banatat, szeretetiik
tirgydt: figyelemmel kisérik kudarcaikat, s6t igyekeznek nyomon koévetni érzelmeik
alakuldsdt. A felsG tagozatos nevelGk korében is megtaldljuk az el6z6 torekvést, de tobb
tényezd miatt csak néhédny felszini toredéket tudnak megragadni.

*

A miésodik vizsgilat® értékei igazoljadk azt az allitdsunkat, hogy pedagdgusainkban
ltaldban megvan a j6 szdndék a tanulk elmélyiiltebb megismerésére. Ezt bizonyitja,
hogy a kétéves felkésziilés utin 16%-os dtlagos értéknovekedést kaptunk.

A vizsgilat szdmszerli értékein kiviil megallapithatjuk, hogy a nevelSk idegélettani, alkati ismere-
teinek feldjitdsa és azok kapcsoléddsa a pszichés jelenségekhez nagyban megnoveli a pedagdgusok
biztonsdgat. Helyes értelmezést nyert pl. a temperamentum és az érzelem Osszefiiggése, tovdbba ezek
kapcsoléddsa a személyiséghez.

A figyelem egyes tanuldkra és osztdlyokra torténd jellemzGinek vizsgédlatit viszonylag nagyon
gyorsan elsajatitottdk kollégdink, Nagyobb gondot okozott a figyelem tdrvényszeriiségeinek alkal-
mazdsa az oktatéi gyakorlatban. 1gy a tanulék figyelmének irdnyitdsa tovdbbra is problémit okoz.

Legnagyobb eredménynek azt tartottuk, hogy a vizsgdlatban részt vevok tGbbsége
szdmdra vildgossd vilt az érzelmi szféra rezondlé, motivald, dinamikai, gitlo stb. szerepe a
személyiség folytonosan megujulé integrdléddsiban.

Fontosnak tartjuk tovdbbd azt is, hogy kollégdink tobbsége megértette: az egyoldali
teljesitményre torés, az osztilyzatok hajszoldsa az érzelmi szféra fejlesztése nélkiil kdrosan
hat a tanul6k személyiségére.

A tanulok irdnyultsiginak fejlédését jelzo fobb vondsok

A tanuléi gyermekismeret 6t6dik kovetelmény-csoportjit az alibbiakban dilapi-
tottuk meg:

1. A tanul6 érdeklGdésének, bedllitottsdganak, hajlamédnak és torekvéseinek jellemzdi:
pl. mit szeret csindlni, mely tantdrgyakat kedveli, mely tantdrgy leckéjét, feladatit oldja
meg legkénnyebben, mi jelent szimadra sikert, miben tudja leginkdbb kifejezni 6nmagit,
érdeklédésének kialakultsdga vagy kialakulatlansiga stb.

2. Példaképei, idedljai, eszményképei, eszményei s eszméi.

3. Eletcélja, életrendje, napirendje és onszabilyozdsira vonatkozé jellemz&i: pl. ho-
gyan képzeli el sajit jovGjét a tirsadalomban, mi szeretne lenni, ezért mit tesz, céljai és
teljesitményei k6zotti Osszefiiggés, onmegtervezd és megvaldsité képessége, életrendjének
és napirendjének fejlettsége, tevékenységét bedllitotta-e a kitlizott cél irdnydba, célra-
torése, elaprézottsiga stb.

4, A vilagrél, az emberrdl és a tdrsadalmi formdkr6l alkotott elképzelései, meggy5z6-
dése (vildgnézete, filozofiai felfogdsa) stb..

16*
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A felsorolt lehetséges problémdk értékelésére” az alsé tagozatos tanuléknil 0—5, a
fels6 tagozatosokndl 0—20, a kozépiskoldsok esetében pedig 0—30 pontot adtunk.
(L. 6. dbra.)
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Megjegyezziik, hogy a kovetelmény szempontjait Kiilon-kiilén is 6sszedllitottuk a hdrom életkori
szakasznak megfelelGen. Ugyanis az irdnyultsig a legkésGbben (ifjikorban) kialakulé személyiség-

s

tulajdonsdg, de alapelemeit természetesen megtaldljuk a megel6zd életkorokban is.

Megidllapithatd, hogy a pedagbgusok ismeretei az irdnyultsdg teriiletén a leggyengéb-
bek. A témadval kapcsolatos megfigyeléseik, vizsgilati médszereik is szegényesek.

A madsodik vizsgdlatban az dtlagérték 20%-kal novekedett. Ennek ardnydban alakultak
a tobbi vizsgilati teriiletek szempontjai is. Az életrend értéke 31%-kal, a példakép
25%-kal, a vilagnézeté 18%-kal, az érdeklGdés 12%-kal és az életcél 11%-kal novekedett.

H. V. osztilyfénok a fentiekkel kapcsolatban a kovetkezGket mondta: ,, . . . mindig nyugtalanitott
az a probléma, hogy elvirtdk tGlem az osztdly neveltségi szintjének elkészitését, de ezt megnyugtatéan
soha nem tudtam elvégezni. A tanuldi személyiséggel vald foglalkozas sordn az iskolai megfigyelések
csoportjdba tartozé eljardsokat kiegészitettiik a kérddiv, az interju, a szociometria stb. médszereivel.
Ez is novelte, sGt ugrdsszeriien megjavitotta a tanulok megismerésének lehetGségét . . .

*
A leirt vizsgilattal egyidGben mértiik a tanulok iskoldhoz valé viszonydnak alakuldsdt

is. Méréseink azt bizonyitottdk, hogy a pedagégusok gyermekismeretének javuldsdval
ugrdsszeriien nGtt és egyenletesebbé vdlt a tanuldk iskoldhoz valé pozitiv viszonya.
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