OVARI AGNES

A TANARKEPZES ORATERVI PROBLEMAI

1961 és 1974 kozott 1 978 028 gyerek sziiletett Magyarorszdgon. Elméletben tehdt az
1979/80-as tanévben a lakossigunk majdnem 1/5-ének kellene részesiilnie dltalinos isko-
lai, kozépiskolai és szakmunkdsképzésben. A valgsigban kiilonboz6 okok folytin keveseb-
ben jarnak iskoldba. A jelen tanévben 118 ezer gyerek fejezi be 4ltaldnos iskolai tanulma-
nyait: ez a majdnem 1/5 rész teszi ki az ezredfordulon az orszdg dolgozo lakossiginak
legaktivabb, legalkotoképesebb részét. Hogy milyen képet mutat majd hazdnk gazdasdgi,
kulturdlis, tudomdnyos, technikai stb. fejlettségi szintje, nagyrészt rajtuk muilik. Tehdt
bizonyos szdzalékig 6k lesznek a feleldsek az orszdg életének milyenségéért. Ugyanigy,
ahogy mindig és jelenleg is felelgsek a 20—40 évesek. Az ezredfordulé Magyarorszdgdnak
élete nagyrészt azon mulik, hogy az akkor aktiv dolgozé korban levG embereknek milyen
a kulturilis szintje, képzettsége, neveltsége, felelGsségtudata, humdnuma, Am hogy ez
milyen lesz, az att6l fiigg, hogy a benniik levé képesség kibontakozdsdhoz milyen

- feltételeket nyujtanak felnevelésiik tényezdi: a tarsadalom, az iskola, a csalad.

.\ nevelésben az iskoldnak, a kdznevelési rendszernek rendkiviil nagy szerepe van, s igy

nagy a felelGssége.

Berend T. Ivin szerint torténelmi példdk igazoljdk, hogy egy adott korban egyes viszonylag
~lmaradott orszdgok, amelyek magas — a fejlett orszagokét meghalad$ oktatdsi fejlettséget értek el,
kés6bb gazdasdgilag sikeressé viltak.! Ellenpélda nincs. A korszakhoz képest rossz iskoldzasi rendszer-
rel rendelkez orszdg nem tud magas novekedési-fejlettségi szintet elérni, ezért az oktatdsi befektetés
alapvetd jelentSségii.

Az MSZMP KB 1972. évi hatdrozata, amely az 4llami oktatas helyzetével és fejlesztésé-
nek feladataival foglalkozik, tobbek kozott leszogezi: ,, 4. kdznevelés dontd tényezdje a
pedagogus.” A megillapitis azt jelenti, hogy a pedagégusképzéstdl, elsGsorban az utin-
potlds minGségétdl fiigg oktatdsunk kozeli és tdvolabbi jovéje, némi tilzdssal mznden azon
. muiilik, hogy kik oktatnak.

'Berend T. Ivin: FelsGoktatdsunk problémdi. FelsGoktatdsi Szemle 1978. 722-727.
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1. A pdlya elégtelen megbecsiilésének visszahatdsa a képzésre

A pedagégusok elégtelen anyagi és erkolcsi megbecsiilése, s ezért a péalya devalvdlédisa
kovetkeztében a pedagdgusok kivdlasztoddsiban évtizedek 6ta tarté kontraszelekcié
tapasztalhat6. Ez mdr a képzG intézményekbe valé jelentkezés, illetve a pilyira lépés
idején kimutathatd, legalibbis kozvetett mddon. Legszemléletesebben kovethets ez a
jelenség azokon az egyetemeken, ahol tandri és nem tandri képzés is folyik. Az Egyetemi
Szdmitékézpont ,Pilyavdlasztdsi szindékok vizsgdlata a kozépiskoldkban 1973 c. kiad-
vanydban az ]. tibldzat adatai lithatok.

1. tdbldzat

A képzés jellege, irdnya

A

felvételi vizsgatirgyak kozépiskolai dtlaga,
amelynél gyengébb eredménnyel
a felvétel valdsziniitlen

ELTE KLTE JATE
Nem tandri szakok
matematika 4,65 4,25 3,80
fizika 4,65 4,65 4,25
kémia 4,65 4,25 4,25
Tandéri szakok
matematika-fizika 3,80 2,00 2,25
kémia-fizika 4,25 2,00 3,00

A fenti szdmok elGrejelzését, azaz azt, hogy a legjobb képességii tanulékat a nem tandri
szakok folozik le, igazoljak az 1977-es felvételi pontszdmok (Egyetemi Szdmitékozpont

,Felvételi vizsgdk 19777). 2. tdbldzat.

2. tdbldzat
A képzés jellege A felvettek dtlagos pontszdma
ELTE KLTE JATE
TTK nem taniri szakok 18,53 16,62 17,31
TTK tandri szakok 17,48 16,36 16,50

A kontraszelekcié a végzést kovetSen folytatddik; a diplomdt nyertek elég tekintélyes
hdnyada nem megy a pedagégus pilydra. Az 1971-ben végzettek koziil a taniték és
dltaldnos iskolai tandrok 85—86, a kozépiskolai tanirok 47%-a ment csak tanitani. Az \j
pdlydzati elhelyezkedési rendszerr6l csak 1980 utdn deril ki, hogy tartds eredményt hoz,

vagy csak 3 évre koti le a palyakezdét.
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Ha azt mondjuk, hogy az egyetemet végzettek megmaradnak a pedagdgus pilyin
adminisztratiy intézkedések dltal, az azt is jelenti, hogy egy redlis probléma létezésérsl a
r6la sz616 vitdk ellenére sem vesziink tudomdst. S amig ezt a problémét nem oldjdk meg a
tudomdnyegyetemeken — elsGsorban a budapestin — addig a tandrképzésnek tandrképzés-
centrikussd tétele nemigen oldhaté meg.

A tudomdnyegyetemek eredeti célja a tandrképzés volt. Korunkban azonban szémos
olyan szakma van, amelyhez sziikséges a tudomdnyegyetemi, s ezen beliil a bolcsész
végzettség. A kozmiivel6dést kilonbozd teriileteken szolgdlé intézményeknek — igy a
sajténak, rddiénak, televiziénak, kényvkiaddsnak, mizeumoknak stb. nincs kiilon képz6
intézete. E szakmdk kozmiivel§ természete megkivinja az egyetemi végzettséget is, az ott
szerzett tuddst is. Természetes, hogy azok a fiatalok, akik ezekhez a teriiletekhez éreznek
magukban hivatdst, azok ezekben a szakmdkban keresnek maguknak 4lldst, a kereslet és
kindlat lehetSségei szerint. Egy tehetséges, az egyetem elvégzésére képes és érdemes
fiataltél nem helyes elvirni, hogy akarata, bedllitoddsa ellenére pedagogusnak menjen. Ez
tobb kdrral, mint haszonnal jir. A megoldis nem az, hogy haragszunk példdul a kényv-
kiadéra és a végzett hallgatéra, aki lektornak megy.

Jelenleg elvarjuk, hogy az egyetem befejezése utdn a végzett hallgaté tanitani menjen,
de ezt megelGzGen 5 évvel, azaz a felvételin, senki sem kivancsi arra, hogy ugyanez a fiatal
rendelkezik-e a pedagégus pilydn nem nélkiilozhetd képességek, tulajdonsigok minimu-
maval. A gyerekeket nem szeret§, vagy a beszédhibds ember még lehet valamely nagy
tuddst kivan6 szakma kivalé miivelsje, de sosem lehet j jO tandr.

Ezek a hallgaték a legcsekélyebb rossz szdndék nélkil ugyan, de demoraliziljik a
tandrképzést szolgdlé stidiumok szinvonaldt és eredményességét, amely stidiumok egyéb-
ként is a tandrjeloltnek kevésnek, a bolcsészjeldltnek soknak bizonyulnak.

Az egyetemi felvételi rendszerben helyet kellene adni a pedagoguspdlydra valo alkal-
massdg vizsgdlatinak és a képzés valamely alapfdzisiban szét kellene vdlasztani a tandr-
képzést a bolcsészképzéstSl " Akkor vdlna lehet6vé a tandrképzés redlisabb mennyiségi
tervezését és a nevelGvé képzés jogos elvarasat szolgdld tartalmi lehetGségek megteremtése.

A pedagégus pilya presztizse érdemtelen csokkenésének, a pélyairdnyuldsi folyamat
kozben fellépd kontraszelekciénak szamos oka van. Ezen okok egyike a nem kielégité
pedagogusképzés. Ha egy pilyakezdd tandr beallitoddsa f8ként vagy csak a szaktdrgya felé
irdnyul és nem az iskolai neveldmunka egészére — melyben természetesen benne foglal-
tatik a biztos szaktdrgyi tudds is —, szaktandrként sem tud megfelelGen helytallni. Ez vagy
elbizonytalanoddshoz, vagy kompenzdlé torzuldsokhoz vezet. (Pl. rossz magatartdsért
szaktargyi elégtelen adasa.)

A pedagéguspilya itdnti vonzalom rendszerint gyermek és serdiilékorban alakul ki, ez
az dgynevezett naiv palyatudat. E vonzalmat pozitiv példikkal, rokonszenves eredményes
munkit végzs pedagégusokkal valé személyes taldlkozdsok élményei ébresztik. A rossz
pedagdgiai légkor vagy taszit a pdlydtol, vagy negativ modelldldst eredményez.

Ugyanez mondhatd el a mér felsGoktatidsban részt vevs hallgatordl. ,,A felsGoktatdsi
intézményben kialakult oktat6-hallgaté viszony olyan ,,minta”, magatartdsi és cselekvési
modell lehet a hallgaték szdméra, amely munkdba alldsuk utén is befolydsolja magatarta-
sukat, amikor mar nem didkként szembesiilnek tandraikkal, hanem tandrként alakitjak ki
viszonyukat sajit tanitvanyaikkal. A ,viszony egyik oldaldn szerzett tapasztalatok a
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,viszony” midsik oldaldra 4tkerillve beépiilhetnek tevékenységilkbe.”? Sok negativ
,,viszony” a tehetségesebb embereket inkdbb taszitja a palyatdl.

Nem indokolatlan a félelem egy olyan ordogi kort6l, hogy a pdlya irdnti csekély vonzalmi (de
,.valahol” tovibbtanulni akard) gyengén képzett hallgatGbdl gyenge, kisszerli tandr lesz; tehetséges
tanitvdnyaiban nem kelt vonzalmat az iskolai munka irdnt; djra a gyengébbek jelentkeznek (a
,,valahol” tovibbtanulni akarék) pedagdgus palyira és igy tovdbb.

Nem ezt tartom ugyan a pedagégus pilya egyediili devalvdlédasi okdnak (ennek okai
sokkal Osszetettebb tdrsadalmi, gazdasigi, kozoktatispolitikai problémék), de egy olyan
jarulékos kisérGjelensége ez a remélhetGen miléban levs folyamatnak, amelyet nem lehet
szimitdson kiviil hagyni, ha a nevelémunkara valé felkészitésrél van sz6.

11. A pedagogiai és pszichologiai tdrgyak
az iskolai nevelomunkdra valo felkésziteés
szempontjdbol

Minden szeptemberben tobb mint szdzezer gyerek 1épi eldszor 4t annak az intézmény-
nek kiiszobét, amely életiik legfogékonyabb éveiben kozvetiti szimukra az emberi kultira
értékeit, a tdrsadalmi hagyomanyokat, magatartasi normdkat, az emberi kapcsolatrendsze-
rek kialakitdsainak modelljeit, a termelési munkatapasztalatok szintéziseit. Amikor 8—12
év miilva elhagyjdk ezt az intézményt, az iskoldt, a tdrsadalom jol vagy rosszul cselekvg
polgdrai lesznek.

Az iskolai tantervekben, 6rarendekben mindaz, amit a nevelk6zosség s azon beliil az
egyes tandr kozvetit, a kilonboz6 tudomanydgak nevével van elldtva. Nyilvdnvalé bargyi-
sag lenne egy-egy 45 perces orat példdul, az emberi kapcsolatrendszerek érdjinak elne-
vezni. De ha azt mondjuk: torténelem tantdrgy, akkor tudjuk, hogy ennek keretében nem
csupan események idGbeli rendjét, okait, kovetkezményeit kozvetitjiik a tanul6nak. Ennél
sokkal tobb torténik az éran. Valamennyire valamilyen magatartdsforma, az emberekhez,
jelenségekhez valo hozzddlldsi, cselekvési modell felé irdnyitjuk, befolydsoljuk a gyere-
keket. Akik nem ennek szindékival, nem ennek tudatiban lépnek a tanterembe, azok is
ezt teszik dllasfoglaldsaikkal, viselkedési médjukkal, elejtett megjegyzéseikkel, mimikdjuk-
kal, belsd vildguk szdndékos vagy 6nkéntelen kiils6 tiikrozési formdival. Minden szaktandr
egyben nevell is. Hogy j6 vagy rossz nevel6, az nem pusztin ,,pedagégiai véndjdn”,
,Taérzésein”, , pedagégiai miivészetén™ mulik.

Nincs olyan manudlis tehetséggel megildott ember, aki anatémiai ismeretek hidnydban jé ered-
ménnyel tud operilni, aki anyagismeret hidnydban j6 bitort, j6 cipSt vagy barmi megfelelSt készitsen.
Ha egy laikusnak egyszer-egyszer sikerill is valamit produkalni, amogott szdmos sikertelen produktum
is van. S&t, a félismeret sem elég. Készithet valaki kitiinG cipSfelsSrészt és abbdl hordhatatlan cipét.
Azok az emberek, akikre a gyerekek, a jovS cselekvd felndtt nemzedékének nevelése van bizva, nem
nélkiilozhetik a gyerek személyiségének ismeretét, a személyiség formdldsi mddjdnak tuddsdt,
készségét.

2 Garami Lészié: Az oktaté-hallgatd viszony alakulisa a pedagégusképzd intézményekben. Felss-
oktatdsi Kutatékdzpont, kézirat 6. o.
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,»A jovS pedagdgusit — irja Zibolen Endre — mindenekelStt nevel6vé kell kiképezni és ehhez képest
jarulékos mozzanat, hogy ezt a hivatist a tudomdny, a mivészet vagy a termelés mely teriiletére
tartozé ismeretek, készségek és képességek kozvetitésével tolti be. Nem torténészeket kell képezniink
¢és nem irodalmdrokat, matematikusokat és bioldgusokat, akik mintegy mellékesen a tudomdnyok
tantirggyad szervezett dllaginak tanitisdra is felkésziilnek, de még csak nem is ilyen vagy olyan
komplex, netaldn integrdlt ismeretk61ok sikeres oktatéit. Az embernevelés tudomdnydt és készségeit
kell oktatnunk, a személyiségformalds miivészetét kell kozvetiteniink, — és pedagdgusjeloltjeinknek
e miivészet és e tudomdny érvényesitésének kozegeként van sziikségiik a fizikdra, a nyelvtanra vagy —
esetleg — az anyagszerkezet néven Osszefoglalhaté ismerettartoményra!”?

A jovo pedagdgusinak képzése a ma feladata. Ez a képzés Magyarorszdgon sokszind —
de nem megnyugtaté — képet mutat. A felsGoktatdsban az iskolai oktat-nevel6 munkara
12 tipusii intézményben készitik fel a hallgatékat. A kilonboz8 tipusi képzd intézetek-
bol kikeriil§ neveldk 4 iskolatipusban dolgoznak. Nem mondhaté el, hogy a szimos tipusi
pedagégusképzs intézmény nevelSt képz6 koncepcidja mindenben azonos lenne. Mds-mds
ardnyban tanitjak a pedagdgidt, nem egyforma a pedagégia elméletének és gyakorlatdnak
viszonya. Ugyanabban az iskolatipusban a fiatal pedagégusok mds-mds nevel&i bedllitédds-
sal lépnek munkdba. Egy dltaldnos iskolai tantestuletbe 7, egy szakkozépiskoldba, 7, egy
gimndziumba 5 féle képz§ intézménybdl keriilhetnek a pedagégusok. (3. tdblizat) Ez a
szaktdrgyak természetébsl fakadéan magiatol értet3dd, de a neveldi szemléletmadd esetle-
ges (€s ez a képzési struktura miatt nem ritka) kiilonbozdsége az adott iskola nevels-
testiilletének pedagdgiai egységét kétségessé -teszi. S mindazt, ami egy iskola neveld-
testiiletében visszds és rossz, azt a gyerekek sinylik meg. ‘

Nézziik meg, milyen képet mutat (egymdssal osszehasonlitva 1s) a tudomdnyegyete-
mek, a tanirképzd fdiskoldk és a tanitéképzs$ fGiskoldk pszicholdgiai és pedagdgiai
ordinak mennyisége, helye és egymdashoz valé ardnya. (1977/78-as tanév)

a)A pszicholb’giai és pedagogiai tdrgyak kapcsolatdnak hidnya

A tudoményegyetemeken a 2., 3. és 9. félévben hallgatnak a tandrjel6ltek pszicho-
16gidt. Tehdt S év alatt a 3500 6rdbdl 70 pszicholdgia 6ra van. Az dltaldnos lélektan és a
fejlédéslélektan tanuldsa utdn 5 féléven 4t nincs pszicholégia képzés, majd a 9. félévben
hallgatnak a mdr iskolai tanitdsi gyakorlatot végzg jeloltek heti 1 (!) 6riban pedagégiai
pszicholégidt. Pedagégiai tirgy viszont az 5., 6. és 7. félévben van, Gsszesen 84 Griban. Ha
valahol sziikséges is és tartalmi lehetGség is van tantdrgyi integrdciora, az a pedagogia és a
pszicholégia. Jovendd pedagégusok szdmdra e két stidium csak gy lehet hasznos,
gyiimolesozs és értelmes, ha e két tirgyat egymds szintézisében ldttatjdk.

Jelenleg azonban olyan mértékben kiilondlléan tanitjdk, hogy "a két tirgy kozotti
osszefiiggés felismerésének lehetdségét az egyidejiiség teljes hidnya tovibb rontja. A
neveléselmélet és a fejlGdéslélektan, a didaktika és a pedagdgiai pszichol6gia lehet ugyan
ondll6 studium, de gyakorlati alkalmazdsuk egymds nélkiil képtelenség. A pszicholdgia és
kiilonosen a pedagdgiai pszicholGgia helyének és 6raszdmdnak mostoha kezelése akdr
kezdG, akdr rutinnal rendelkezd gyakorlé tandr munk4jdban megbocsithatatlan hibikhoz
vezet.

3Zibolen Endre: Nevel képzésiink jovije. Magyar Pedagégia 1975. 402-414.
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3. tdbldzat

A magyar pedagogusképzés struktirdja

A képzés ideje

A k_e;;.zes A pedagégus tipusa A kepth intezmeny &v évi tanitdsi heti Elhelyezkedés
szinye ipusa hét Sraszdm
Egyetemi humadn szakos k&zépisk. tandr tudomdnyegyetemeken 5 28 26 gimndziumban és
szint szakk6zépiskoldban
természettudomdnyi szakos tudomdnyegyetemek 5 28 28 szakkozépiskoldban
kozépiskolai tandr
kozgazdasdgi szaktandr kozgazdasdgtud. egyetem 28 28 szakkozépiskoldban
énektanir zenemiivészeti f8iskola 31 20 gimndziumban és
szakiskoldban
rajztandr képzdmiivészeti fGiskola 4 28 40 gimndziumban
testneveld tandr testnevelési fSiskola 28 31 gimndziumban és
szakk&zépiskoldban
mérnok-tandr miiszaki- és agrartud. s 28 34 szakkdzépiskoldban
egyetemek
Fdéiskolai tanité tanitoképzd fSiskoldk 3 30 33 dltaldnos iskola
szint alsé tagozatdban
alt. iskolai szaktandr tanarképz§ fGiskoldk 4 30 33 dltalanos iskola
felsS tagozatdban
gyogypedagbgiai szaktandar gyogypedagdgiai féiskola 30 30 kisegits dlt. iskoldban
miiszaki szaktandr miiszaki és mezdgazd. fGiskola 4 30 35 szakmunkdsképz isk.-ban
ének-zene tandr zenemiivészeti fGiskola 31 20 altaldnos iskoldban
tandrképzd tagozat
Egyéb 6vond 6véndképzd intézetek 2 30 32 6voddkban
fels6fokd | konduktor mozgdssériiltek képzd int. 4 munka mellett rehabilitdcids intézet
szint szakoktaté miszaki és agrdr fGiskola 1 1/2 év lev. tag. szakmunkasképzd iskoldban




A pedagégidban az életkori sajdtossdgok elve csak frézis akkor, ha példdul a tandr a gyereket kicsi,
tokéletlen felnSttnek kezeli, a serdiilékor sajdtos megnyilvinuldsait , infantilis hiilyeség”-nek bélyegzi,
ha nem ismeri a szoktatds és idomitds kdzben lezajlé lelki folyamatok kiilonbségét, a személyiség
fejlddésének alapvetS torvényszeriiségeit. A példdkat hosszasan lehetne sorolni és nem is tanulsdg
nélkiil. Az 50-es években a pszicholdgia tudomdnya hattérbe szorult a pedagdgusképzésben. Nem arrdl
van sz6, hogy most egy mésik véglet rabjai legyiink. Amikor a kézépiskoldkrél van szé, dllandéan
,neveld” iskoldrol beszéliink, értekeziink, cikkeziink. De nem lenne haszontalan azon elgondolkodni,
hogyan képzelhet$ el a ,,neveld-iskola” olyan tandrokkal, akiknek a képzésébdl hidnyzik a nevelés
lélektani és gyakorlati médszertani megkozelitésének szintézise. ‘

b) A tdrgyak eloszldsa a képzési idGben

Kozismert és elismert alapelv a pedagdgusképzésben, hogy a hallgaté tanulményai
kezdetété] legyen folyamatos kapcsolatban jévendd: hivatdsival. Az az egyetemista, aki a
nevel8i ethivatottsdg valamilyen mértékli motivdltsigdval kezdi meg tanulményait a fels6-
oktatdsban, az elsé négy felévben nem talilkozik semmilyen pédagigiai tirggyal Kizdr6-
lag a szaktudomdnnyal foglalkozik, de azzal sem ugy, hogy tudatosan késziilne arra, hogy
azt neki is majd tanitani kell.

Az els§ éveknek meglehetSsen meghatirozé szerepilik van a hallgaté pélyairdnyuldsi
motivdltsigiban. Mire az egyetemista az 5. félévben pedagégiai targyat kezd tanulni, az
mér nem gyakorol r4 olyan foki hatdst, mint kivinatos lenne. Sok esetben az is el6fordul,
hogy kiilénb6z6 egyéb hatdsok kovetkeztében mdr akkor sem akar tanir lenni, ha
eredetileg ezért jelentkezett az egyetemre. Az egyetemet végzd tandrjeldlt sem pszicho-
légiai, sem pedagégiai targgyal nem taldlkozik az 1.,4., 8. és 10. félévben!

Az 1. és I1. évfolyamon megszervezhetd pedagdgiai és pszicholdgiai gyakorlatokrél Agoston Gyorgy
véleménye: ,,Ha az elsG két évfolyamon a pedagdgiai és pszicholdgiai élményszerzésnek, a jovendd
életpdlydval. valé ismerkedésnek ilyen lehetGségei szervez8dnének, a mdr némi hivatdstudattal jovék
megerdsddnének ebben, az ezzel nem rendelkez8k nem Kis részében pedig kibontakoznék a hivatds-
tudat, a tandri pdlya fontossdginak, szépségének tudata, egész egyetemi tanulmdnyaik motivicidja
kedvezGen megviltoznék. Akik pedig a belekéstolds ilyen lehetSségei utdn is érzéketlenek maradtak a
pedagoglal pélya irdnt, a harmadik évtSl kezdve valéban lemondhatndnak a tandrszakos tanulmanyaik-
19l, és kizdrélag szaktudomdnyokat folytathatninak.”

c) Egyetemi és foiskolai éraszdmok

Ha osszehasonlitjuk az egyetemi és a fGiskolai tandrképzés dratervét, djabb meg-
hokkent6 ellentmonddsokkal taldlkozunk. (4. tébldzat) Az osszehasonlitds akdr szeren-
csés, akdr nem, a gyakorlati életben mindennapos. Szdmos dltalinos iskoldban ugyanazt a
targyat mds osztilyban, vagy mds tirgyat ugyanabban az osztilyban tanit az egyetemen és
a tandrképz&ben végzett pedagégus.

*Agoston Gyéigy: A tandri hivatdstudatra nevelés tapasztalatai és problémdi a tudomdnyegyeteme-
‘ken. El6addi beszéd az OFNM konferencidjan 1975-ben. ,A tandri hivatdsra nevelés” c. kétetben
(FPK 1977.).

145



9Pl

4. tdbldzat
Egyetem Tandrképzé - Tanitéképzé
Elméleti tirgyak heti Graszdma
1 2345 678910 1 23 456 78 1 23 456

Pszicholdgiai targyak

1. Altalinos pszicholégia S Y 2|3 - - - - - - - 45| 3 - - - — = 45

2. Fejlodés pszicholdgia - -2 - - = - - = = 28 — 3 - - - — — = 485 | - 3 - - - - 45

3. Pedagdgiai pszicholégia |- - — - - — — - 1 - 14| - -2 - - - - - 0 - -2 -~ - 30

70 120 120

Pedagdgiai targyak

4. Neveléstorténet |- — — — — — 2 - - - 28| - = = - = =2 - 0(----2- 30

5. Neveléselmélet [~ — — — — 2 - - - - 28( - -913 - - - 69| -2 2 - - - 60

6. Didaktika - - - -2 - - - - - 28 - =31 - - - - 60 31 - - - 60

7. Szakmédszertan =0 |- - - — — — - 4 4 - 112 | - - ==22 2 - | ---3 - - 45
Specialis targyak

8. Kozoktatdspolitka |- - - = ~ - - - - - | - — — = - — — 2 30| - - - = = 2 30

9. Uttorvezetés | — — — = = = — — — | — - - - 2 - - 30 - ---2 - 30

10. Egészségtan === - - — - — — — — — — [ ] - - - - - - = 3 45 | - - - - 3 - 45

11. Beszédmiivelds = |- = - - - — — — - - -2 - - - - - - 30 2 - = - - - 30

12. Oktatdstechnolégia |- — - — — — - — — — -2 2 - - - - 6012 2 - - - - 60

13. Szintetizdlé szemindrium |- - - - — - - - - - | | = ~ - - - = - 2 0| ----- 2 30

196 474 420

Pedagdgia és pszicholdgia

egyiitt: 266 594 540




A tandrképzében a pszichologiai tdrgyakat az elsé hirom félévben tanitjak osszesen
120 éréban. Mi indokolja az egyetemi tanirképzésben a 70, a fGiskolai tanirképzésben a
120 pszicholégia 6ra mennyiségi killénbségét? Nem valészinii, hogy a képzés tartalmi
kiilonbségei, inkdbb az drakeret lehetdségei. Ugyanezt lithatjuk az elméleti pedagogiai
tdrgyakndl. Az egyetemi tanirképzésben 196, a féiskolai tandrképzésben 474 6ra. Az
egyetem 28 neveléselméleti 6rdja 4ll a foiskola 69 ér4jdval szemben, 28 didaktika 6ra az
egyetemen és 60 a fGiskolan.

Mindkét képz6 tipusba egyforma végzettségii hallgaték keriilnek be és tanulmanyaik
befejeztével egyardnt tanitani fognak. A 14 éves gyerekhez kevesebb pszichologiai és
pedagégiai ismeret is elég, mint a 13 éveshez? Az é6raszdm egyfajta szemléletmédot is
tiikroz, mely szemléletméd beleépiil a jelsitek habitusiba. Nem éllithat6 szembe a szak-
targyi képzés a tandrrd képzés fejlesztésével, de ha a tandri tevékenység a szaktrgy oktatd-
séra szikiil, komoly baj van a pedagégusi bedllitéd4ssal a kozépiskoldban. (5. tdblizat)

5. tdbldzat

Egvetem Tandrképz§ Tanitéképzs
gy fdiskola féiskola
Képzési id6 osszéraszdma 3500 3700 2800
A pedagdgiai és a pszicholégiai
6rdk szdma 266 594 540
A képzésben a pedagdgiai és
pszicholégiai 6rdk %-a 7,6 16,0 19,3

.....

Laddnyi Andor szdmitdsa szerint® — & a szakmddszertani képzés 6rdit nem szamitotta ide — a
pedagégiai és pszicholdgiai elméleti targyak tantervi ardnyai:

ELTE magyar—orosz szak 5,50%
ELTE matematika-fizika szak  5,50%
ELTE bioldgia—kémia szak 5,37%
JATE magyar—orosz szak 5,93%
JATE matematika—fizika szak  5,73%
JATE bioldgia—kémia szak 5,04%
KLTE magyar—orosz szak 5,68%
KLTE matematika—fizika szak  4,82%
KLTE bioldgia—kémia szak 5,18%

Barmilyen megkozelitésb6l nézziik, a pedagoégiai és a pszicholégiai 6rdk szdma ala-
csony, s igy a tandr ismeretei a gyerekrél csekélyek ahhoz, hogy személyiség és kozosség-
formdlé tevékenységet a virt eredménnyel végezzen. Az iskola elvirdsdéban nem egy szerzd
hangstilyozza ezt a hidnyossigot.®

*Laddnyi Andor: A tandrszakos hallgaték pedagégiai-pszicholdgiai oktatdsdr6l. Magyar Pedagdgia
1975.

SMdk Mihdly: Mit vir az iskola a pdlyakezd§ pedagdgusokt6l? FelsSoktatdsi Szemle 1977.
430-433.
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d) A neveléstorténet szerepérdl

Kiilén figyelmet érdemel a neveléstorténet helyének és szerepének kérdése. Az egye-
temen és tandrképzd fGiskoldn a 7., a tanitéképzé fGiskoldn az 5. félévben oktatjdk
heti 2 6raban.

A marxista torténelem tanitisdnak nem az a célja, hogy pusztin lexikai ismereteket
nyUjtson, eseményeket regisztriljon, nagy torténelmi személyiségeket mutasson be,
hanem az, hogy mindezek segitségével tdrsadalmi térvényszeriiségeket tanitson meg. E
torvényszerliségek ismerete vilignézetet formdld erejiiknél fogva olyan szemléletméd
elsajatitdsdt teszik lehetGvé, amelynek birtokdban a ma eseményeiben, tarsadalmi reldciéi-
ban és a jovs perspektivdiiban konnyebb az eligazodds, felismerés, tudatos cselekvés.
Ugyanigy a neveléstorténet tanitdsa is joval tobbre hivatott anndl, minthogy bemutassa
régi korok iskoldit, elmult id6k nagy pedagdgus egyéniségeit. A neveléstorténet kifejezet-
ten vildgnézetet alakitd, dtfogé pedagbgiai szemléletet add és formdlo targy.

Az olyan pedagdgiai szemléletmdd, amely a neveléstorténet dialektikus, térténelmi materialista
ismeretével, felfogdsdval nincs megalapozva, besziikiilt, prakticista, perspektivitlan nézetekhez vezet.
Egyesek példdul az audio-vizudlis eszk6zok haszndlatdban a szemléltetést gy tekintik, mint korunk
oktatdsdnak nagy ,,csodaszerét”, s az eszk6zok oncélu kiprazatiban nem ismerik fel ennek eszkoz-
jellegét a szemléletesség nem éppen 1j elvében.

AkKi viszont olyan szemléletméddal rendelkezik, amely neveléstorténeti ismeretekre
épiil, az felismeri az oktat6-neveld munka egyes részeinek kapcsolatit a nevelési folyamat
egészével, a nevelés kapcsolatit a kozoktatdspolitikdval, a kozoktatdspolitika kapcsolatit
a tdrsadalompolitikdval, ezek Osszefiiggését, egymisra hatdsdt. Gyakorlati munkdjiban ez
a felismerés eligazitja. A mindennapi nevelGi tevékenységében megldtja a tdvlatot, a
tavlatokban a napi feladat céljit, helyét. A neveléstorténet ilyen fajta ismeretében
konnyebben elemezhetd, értékelhet a neveléselmélet, a didaktika egy-egy kérdésének
vagy egészének mai felfogdsa, vildgosabban lithatéak a mai polgdri pedagégiai irdnyzatok
és a szocialista pedagigia kozotti kiilonbség, s az is, hogy ez utébbi mit hasznilhat fel az
el6bbibdl, s mit nem.

A fent elmondottak miatt késGinek tartom a neveléstorténet 7. félévben valé oktatd-
sdt, kevésnek Graszamit (képzési ids alatt 28 6ra). [ gy nem képes betolteni azt a szerepet,
amelyre ez a vilignézetet és pedagdgiai — 4dtfogé — szemliéletet formdl6 tirgy hivatott
lenne. Ha magasabb oraszdmot kaphatna, mddjidban édllna a felszabadulds 6ta eltelt
~ iddszak kozoktatdspolitikai torténetét is elmélyiltebben tdrgyalni, mely nélkil nem, vagy
csak torz médon értelmezhetd napjaink kozoktatdspolitikdja, annak erényei és hibii, a
kozoktatdspolitika tovdbbi fejlédésének irdnya, lehetdségei.

A neveléstorténet elSbbrehozdsa a neveléselmélet & a didaktika jobb megértését is eredményezné.
1. T. Ogorodnyikov szerint: ,, . . . felmeriil a kérdés, mennyire helyes elGbb tanitani a neveléselméletet,
mint a neveléstorténetet? Az ilyen sorrend ellentmond a tudomdnyfejlSdés logikdjanak, ismétlSdése-
ket eredményez, csdkkenti szdmos pedagdgiai probléma feltdrdsinak tudomdnyos szinvonalit. Valé-
ban, hogyan lehet tanulmdnyozni a didaktika és a neveléselmélet korszerli mai problémait, ha semmit
nem tudunk azok keletkezésérdl és fejlédésérdl.”””

"I T. Ogorodnyikov: XXIV. szezd KPSzSz i aktualniije problemii viiszsego pedagogicseszkogo
obrazovanyija. Szovetszkaja Pedagogika 1971. 64—74.
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I11. Alapveté pedagdgiai ismeretek és
specidlis ismeretkorok

Az alapképzés és a szak-, vagy specidlis képzés viszonya, ardnya a tudomdnyos-techni-
kai forradalom kordban szdmos képzési teriilet sokat vitatott probléméja. A vitdkban az
az 4llispont forrott ki, hogy a j6 alapképzéssel rendelkez8 szakemberek (orvos, mérnok
stb.) specializdléddsa vagy szitkség esetén a szakma djabb dgdra valé 4tdlldsa, \ij specidlis
tertiletre valé keriilésénél az adaptalds redlis. Akiknek a szakképzése az alapképzés
rovésdra jott 1étre, azoknak eziltal a specidlis képzettsége is hézagosabb s a szakma tjj
teriiletére valé 4tdllds is sokkal nagyobb befektetéssel kevesebb eredményt igérs. Mindez
természetesen nem a specidlis képzés fontossigit vonja kétségbe, hanem az alapképzéshez
valo helyes aranyra hivja fel a figyelmet, .

Az egyetemi tandrképzés teriiletén a pedagbgiai képzés vonatkozdsiban ez csak a
didaktika és a szakdidaktika ardnyaindl kérdéses. Vitathat6 a 24 didaktika 6ra és a 20
didaktika hospitdlds mellett a 96, a TTK egyes szakpdrositdsaindl a 132 szakdidaktika
6ra arinya,

Mids a helyzet a tandrképz6 és a tanit6képzs fSiskoldkon. A tandrképzd féiskoldkon az
6raterv nagyobb oraszimot enged a pszicholdgiai, pedagégiai stidiumoknak. E keret
lehetSségében az ardnyok nem ldtszanak megfeleldnek. A neveléstorténetnek ugyanakkorra
6raszdma van, mint az uttorGvezetésnek, a neveléselméletnek és a didaktikdinak ugyan-
akkora, mint az oktatistechnolégidnak.

A kozoktatdspolitikdval valé foglalkozds, mint ahogy err6l mar szé volt a neveléstorténetrdl vald
meditdcié sordn, — elengedhetetlen. De a ,,Kdzoktatdspolitika” c. tirgy 1étjogosultsdgdt vitathaténak
tartom. A vitathatdsdg egyik oka, hogy a tirgy tantervben megfogalmazott kévetelményeit majdnem
kivétel nélkiil tanitjdk mds targyak keretében. Kivételt jelentenek a térvények, rendeletek, jogszabd-
lyok, amelyeknek viszont elég a szellemét ismerni, és azt, hogy ezek minden iskola kényvtirdban
megtaldlhatdk; kiviilrGl ugysem tudja ezeket megtanulni senki. A tdrgy létjogosultsdgdt vitaté mdsik
ok, hogy a pedagdgiai tdrgyak tanitdsdndl inkdbb az integrdciéra Kell torekedni, semmint az atomiza-
ldsra,

Midsok a problémak az ,,Oktatdstechnoldgia’ tirggyal (amelynek az elnevezése is rossz, inkdbb
woktatastechnika” lehetne.) A tdrgy az Oktatdsiigyi Minisztérium tantervi céljdnak megfelelSen ,,adjon
az dltaldnos iskoldban hasznilt technikai eszk6zok kezeléséhez és informdcidhordozé anyagok alkalma-
zdsdhoz technikai és manudlis ismereteket . .. > Az dltaldncs és kozépiskoldk szemléltetést szolgdlé
technikai felszereltsége a 60-as évek Gta egyre javul. Ezeknek az eszkozoknek a felhasznaldsi mértéke
teljesen kiilonboz6, mindig a pedagégus didaktikai ismereteitsl, készségétSl, tudatossdgdtol fiigg.
Vannak tandrok, akik kifejezetten idegenkednek az eszk6zok haszndlatitdl, vannak, akik akkor is
haszndljik, amikor teljesen felesleges, s vannak pedagdgusok, akik kevésbé jol, vagy rosszul ellitott
iskoldban is leleményesen és eredményesen szemléltetnek. Mi ennek az oka?

Van olyan nézet, hogy a gépekhez nem ért6 pedagégus fél a gépek kezelésétSl, ha tehdt ezzel
megismertetjiik, megoldédik a szemléltetés kérdése. Ez a vélemény azonban nem helytdllé. Vannak
egyszeriibb, fontos gépi eszkdz0k, mint pl. a diavetits, amelynél a villanyvasald, a mosdgép, a hiit6gép
sokkal bonyolultabb. S ez utdbbiakat otthon minden pedagdgus félelem nélkiil haszndlja, az is, aki a
diavatit6hoz, irdsvetit6hoz hozzd sem nyil az iskoldban. Ismeri taldn a hdziasszony-pedagdgus a
mosogép szerkezetét? Nem. Ha elromlik, szerelSt hiv. De azt tudja, hogy id6t, firadtsigot takarit meg,
ha nem kézzel sulykol.

Tdvol 4ll t8lem, hogy a technikai ismeretek hasznos voltit vonjam kétségbe. Két gondolatot
szeretnék azonban ezzel kapcsolatban megemliteni. Munkédnk végzésében olyan eszk6z6k hasznalatira
toreksziink, amelyek célszerliségét, hasznossigit, produktiv voltit felismerjiik. Az oktatdstechnikai
eszk6z0k haszndlatindl elsGsorban és alapvetden a szemléletesség elvét kell ismerni, amelyet elGszér a

149



XVII. szdzadban fogalmazott meg Commenius. A szemléletesség elvének didaktikai és ok tatdslélektani
vonatkozdsait kell vildgosan megértetni a pedagdgusjeloltekkel. Ha ezt megtanitottuk, akkor mar
tudjik, hogy miért kell az eszk6zoket haszndlni és azt is érzékelik majd, hogy a tanitds produktivitisa
érdekében mikor és mennyit szemléltessenek. Annak megtanitdsa, hogy melyik eszkézt hogyan
kezeljék, az bir hasznos, de elvi, metodolégiai szempontokhoz képest csak mésodlagos fontossigy.
Nem szélva arrél, hogy a mai oktatdstechnikai eszk6z6k holnapra taldn elavulnak, dtalakulnak, djak
keriilnek helyiikbe, a szemléletesség elve viszont — bdr fejlodott az ismeretelmélettel — ma is korszerd.

Az oktatdstechnoldgia oktatdsdhoz sziikséges lényegi elméleti felkésziiltséget a didaktika és a
pedagdgiai pszicholdgia 6rdi adjdk, tobb mds ismerettel egyiitt. Az egyik tdrgy Osszesen 60, a masik 30
Sraszdmban. Az oktatistechnoldgidt ugyanakkor 60 drdban tanitjak. Ez az id6keret tilzott.

Elképzelhetdnek tartom, hogy ez az ardnytalansdg az alapképzés kdrdra és a specidlis targy javdra
gy jott 1étre, hogy a mdr meglevS pedagdgiai és pszicholdgiai tdrgyak drasziminak felemelését nem
engedélyezik, de egy j ,korszerli” tirgy bevezetését igen, maximdlis idSkeretben. S ebbe annyi
technikai ismeret fér bele, amennyire nincs is sziiksége egy magyar, orosz, vagy birmilyen kozismereti
tdrgyat tanit6 tandrnak, taniténak. _

,.Mennyiségi vonatkozisokban a nevelési rendszerben sem a minél tobbre kell torekedni, hanem a
nevelési célokat szolgdlé mennyiségi optimumra.” — irja Szarka J6zsef. ,,Az dltaldnos Gsszefiiggés, de a
nevelésben is érvényes és minden bizonnyal igaz, talin valamelyest sajdtos is, hogy a mennyiségi
elemeknek nem akdrmilyen és nem korldtlan novelése a fontos. SGt, mi tébb, egy hatdron til ez kdros
is lehet és paradox hatdst ériink el. Itt tehdt a mennyiség optimumardl van sz6, mert az optimum és
nem a maximum szolgdlja nevelési céljainkat, az optimumot lehet a mindség fejlesztés szogldlatiba
allitani.”®

Az egyetemi tandrképzésben nem szerepelnek azok a specidlis tdrgyak, amelyek a
tanarképzd fGiskoldn a nevelémunkéra valé felkészitést szolgdljik. Ezek koziil elsGsorban
a beszédmiivelés tirgyat hidnyolom. Nem tud sem az értelemre, sem az érzelemre hatni az
a pedag6gus, aki nem képes gondolatait, érveit meggy 6z erdvel, logikusan és szabatosan
kifejezni. A szép beszéd kimivelésének hidnya rossz irdnyba befolyasolja az iskolai
tanulék beszédkészségét. (Ezt a sajndlatos tendenciit tapasztalhatjuk pl. a felvételezd
didkok szobeli vizsgdin is.)

Az egyetemi tandrképzésben indokolatlannak tartom a nevelésszociologia, az egészség-
tan €s az oktardstechnika tirgyak mellGzését. Ezek oktatdsat 6ndlld kotelezd tirgyként az
egyetemi draterv és tantervi struktira nem teszi lehetdvé, ez nem is sziikséges, megvaldsit-

. haté lenne azonban a pedagdgiai képzés keretében kotelezGen vilaszthato specidl kollégiu-
mok forméjdban. '

IV. Az integricio kérdésérdl

A tandri munka sordn akdr szaktdrgyi, akdr osztdlyfénoki 6rdn, akdr 6rdn kiviili iskolai
tevékenységben, a nevelésben, mindig ésszetett bonyolult feladatok virnak megoldésra.
Attél a pillanatt6l kezdve, hogy a tanterembe lépiink, koszéniink, bemutatkozunk egé-
szen az érettségiig, az egyes szitudciékban és a nevelési folyamat egészében a szakmédszer-
tani, a szaktudomdnyos, a didaktikai, a pedagégiai és pszicholdgiai elemek, egymadssal valé
Osszetettségiikben egyszerre jelennek meg.

8Szarka Jozsef: A pedaglgia mennyiségi és mindségi vonatkozdsirGl. Magyar Pedagdgia 197S.
395-401.
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Ha példdul hazi feladatot adunk fel, vagy kériink szdmon, ismerniink kell az anyagot, azaz a
szaktudomdnyt, a feladat tematikus helyét, a szakmddszertant, a tevékenység mddjdt, a didaktikdt, a
feladhaté optimdlis mennyiséget, a pedagdgiai pszicholégidt, a tanuldk reagdldsiban a neveléslélektant,
a mi reagdldsunkndl a neveléselméletet, illetve mindezek szintézisét. S ha ekdzben a feldllvinyozott
iskolaépiilet ablakdb6l egy bonmot-t szél be egy jokedvil kémiives, akkor sem eshetiink le a tudomé-
nyok integrdltsdgdbdl a pallérozatlansdgba.

Nehéz feladat és nehezen is tudnak ennek eleget tenni a pdlyakezdS tandrok. Az
egyetemista csak az 5. és 6. félévben ,szagol” némi valésigot az iskolai hospitaldsok
sordn. A 9. félévben, amikor mdr & maga is megkezdi gyakorlé tanitdsit, nem is tudja,
mire figyeljen jobban, rendszerint csakis a pontos szaktdrgyi ismeretekre tigyel.

Az egyetem a tandri munkdra vald felkészitést killonbozd tdrgyak oktatdsinak sajit
kereteiben kozvetiti. A pedagdgusi munka csak e tirgyak szintézisében johet létre. Sok-
szor csak percek, mdsodpercek dllnak rendelkezésre egy adott pedagdgiai szituacié meg-
oldisira. Nem mindegy, hogy e percek alatt létrejott tandri megoldas, dontés, dllisfogla-
l4s, irdnyitds miként hat az egyes tanuld és a tanulokozosség tovabbi fejldésére. :

A tandrképzés kész recepteket nem adhat a jelolteknek. De a helyes pedagogiai
szemléletmod kialakitdsa sokat adhatna a pedagdgiai készségek fejlesztése érdekében.

Jelenlegi ismereteink szerint a pedagégiai-pszicholégiai szaktdrgyi integrdcié megolddsa
az elméleti képzésben megoldhatatlan feladat az oktatds tudomdnyos szintjének csokken-
tése nélkil. Ha viszont a gyakorlati képzést az elmélettel pirhuzamosan a tanulmanyok
kezdetétsl terveszertien folyamatossd tenné a tandrképzést, a szintézis optimuma elkép-
zelhetd lenne. Persze ehhez az is sziikséges lenne, hogy a pedagégiai tirgyakat ne az S.
félévben kezdjék csak oktatni, hanem az I. évtdl, mellyel pirhuzamosan megfigyelési
szempontok és azok értékelésével hospitdlndnak a hallgaték (és nemcsak gyakorlé iskoldk-
ban) a jelenleg kétszer 20 érindl nagyobb OGraszémban. A harmadik évtSl csoportos
mikrotanitisokat végezhetnének egy-egy didaktikai egység megismerésére és begyakor-
lds4ra.

Ilyen kisérleteket folytatnak jelenleg az ELTE BTK Pedagdgiai Tanszékén a kérdésfeltevés techni-
kajdr6l. Egy ilyen gyakorlati folyamat nagy elGrelépést jelenthetne a szaktdrgyi-pedagdgiai-pszicho-
16giai ismeretek és készségek integrdcidja érdekében.

V. A szaktanszékek szerepérdl

Tanulményom téméja az iskolai nevelé'munka’ra valo' Selkészités vizsgélata a pedagégiai
kapnank, hiszen az iskolai nevelémunkdra valo felkészités nem csupdn a neveléstudo-
minyi tanszékek, vagy a pedagégiai tirgyak privilegizalt joga, kotelessége, lehetGsége. A
tandrképzés az egeteml képzés egészének feladata, a szakmai képzés tudomdnyos peda-
gogiai harmomajaban A szaktanszékek oktatdinak pedagégiai felkésziiltsége és hozza-
dlldsa a tandrképzés kulcskérdése. A szaktudomdnyos képzésben dllandéan jelen kellene
‘lennie a tandri munkara nevelésnek, az iskolai elvirdsok ismeretének.

,»5zdmos tényezs8 kovetkeztében az egyetemi oktatdk kdderutinpdtldsa belterjes, — a régi gyakor-
lattal szemben nem a kozépiskolibdl meritenek. Ennek kovetkeztében az egyetemen mind kevesebb
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lett a pedagdgiai felkésziiltséggel rendelkezd oktatdk szdma. Ez mindeniitt negativ hatdsd, de ahol
tandrképzéssel foglalkoznak, ott torvényszeriien jelentkeznie kell az oktatdssal és neveléssel kapcsola-
tos negativ kévetkezményeknek.” — irta Benkd Lordnd.®

Maga a tudomdnyegyetemek atmoszférdja is egyre kevésbé ébreszti a hallgatokban azt
a belsé igényt, hogy nekik az egyetemi évek alat jo tandrrd kell felkésziilniitkk. A
hallgaték egymds koziill azt becsiilik jobban, aki a szaktudomanyi képzésben jeleskedik.
Ez 6nmagiban j6 lenne; a baj ott van, hogy még az oktaték tobbsége sem fordit kelld
figyelmet arra, hogy a szaktanszéken beliil a szaktudomanyi képzés a szaktanarré képzés
céljat szolgdlja. Tovdbbmenve: ,Az oktatokkal szemben timasztott hdrmas kovetel-
ménybdl a tudomdnyos munka az, amit igazén elismernek. Az oktatds és a nevelés, a
sajdtosan a tandrrdnevelés terén elért kivdlé6 munkdra csak kevéssé vagy alig figyelnek
fel.”!©

Az az egyetemi oktatd, akinek nincs iskolai gyakorlata, aki nem ismeri a ki’izépiskolai
rendtartdst, sem a kozépiskolai tantervet, tankonyvet, s nem ismeri azt a vele szemben
tdmasztott kovetelményt (nem ismeri olyan értelemben, hogy nem érzékeli), hogy neki
szaktudomdnya dltala oktatott részteriiletével is tanirokat kell nevelni, az nem is szak-
tanirokat nevel. Sok egyetemi oktat6 tanitdsi, oktatdi, vizsgdztatoi stilusibél, didkjaival,
kollégdival, sajit tanszékével és a pedagogiai és pszicholégiai tanszékekkel valé kapcsolat-
tartdsdbol hidnyzik az a személyes tandri példa, amely modelldlni lenne hivatott a tandrrd
vilds folyamatat.

Az iskola céljdt csak olyan pedag6gusok tudjdk sikeresen szolgdlni, akik a réjuk bizott
kozosséget és a kozosség egyes tagjait egyardnt felelGs hozzdértéssel tudjdk és képesek
nevelni, akik szaktdrgyi tuddsukat a pedagdgiai és pszichologiai képzettségiik szintézisé-
ben kozvetitik. Anndl a tandrndl, aki a nevelGmunkdt csak részfeladatnak tekinti és a
pedagégiai és pszicholdgiai tudds hidnydban verg6dik feladatai kézott, anndl vergédnek a
gyerekek is.

Vannak mérhetd problémdk és vannak szimunkra még ismeretlen mérhetGségiiek. Az
6rdk szama mérhetS, de az iskolai neveldmunkdra gyakorolt hatékonysigit nem tudjuk
mémi. Am attél, hogy valami nem, vagy nem pontosan mérhetd, még nem sziinik meg
probléma lenni és semmit sem csokken a vele valé tor&dés felelGssége. .

A tanszéki szemlélet is dltaldban azt sugallja, hogy ott a tanszéken a szakmddszertanos,
majd 6 megoldja a tandrrd nevelés kérdését. Nem szélva arrél, hogy a szakmddszertan (két
tandri szak esetén) 112 6rdjadbol 56 dra a 9. félévben van, amikor szaktdrgyit a hallgat6
mdér tanitja is. A szakmédszertan tandrai akkor sem tudndk a szaktanszékik tandrra
nevelési feladatdt felelGsséggel magukra villalni, ha a jelenleginél tobb segitséget, nagyobb
lehetdséget kapndnak.

? Benkd Lordnd: Tandrképzés és pedagigia. FelsGoktatdsi Szemle 1973. 129-134.
!0 Kelemen Lisz16: A tandri hivatisra nevelés helyzete és problémdi a KLTE-n. ElGaddi beszéd az
OFNM konferencidjin 1975-ben. ,,A tandri hivatdsra nevelés” c. kotetben (FPK 1977.).
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V1. A hatékonysig novelésének irinya

elméleti képzés 7,6%-dt, az elméleti és gyakorlati képzés (hospitdldssal és gyakorlé
tanitdssal) az egyetemi képzés 14,4%-4t teszi ki. A 14,4% a valésdgban kevesebb, mert a
gyakorlatok nem mindig realizdlédnak és sok esetben csak formdlisak. Ugyanakkor a
7,6%-0s pedagdgiai és pszicholégiai képzés tartalmi vonatkozisaiban sem tud az elvirt
mértékben mindig megfelelni. A fentiek egyik f6 oka, hogy a neveléstudomdnyi tanszékek
koordindlé funkci6ja nincs biztositva sem a szakmddszertanosokkal, sem a gyakorlé
iskoldkkal, — mindegyik kiilon-kiilon végzi feladatit. Mivel a tandri munka komplex
tevékenyseg, a tandrképzés feldarabolt részeinek is sokkal jobban kellene egymdshoz
kozeliteni, 6sszehangolddni, korreldciéra torekedni.

A tudomdnyegyetemi képzésnek nem lehet olyan érdeke, amely a tandrképzés iigyénél
fontosabb, amely ezt hdttérbe szorithassa. S hogy az egyetemi tandrképzés mégsem
tandrképzés-centrikus, az ma még mérhetetleniil, de jol lathatéan érz&dik a kozépiskold-
sok neveltségi szintjén, a felvételiz6k egyoldali képzettségén, szdmtalan esetben az
iskoldk tantestiiletének pedagégiai koncepciétlansigin. Erezhet nem utolsésorban az
als6- és kozépfokiu oktatdst irdnyitd helyi és kozponti szervek dolgozéinak idénként
diffuz intézkedéseiben, dontéseiben.

A magyar nevelés ligye siirgeti a tanirképzés hatékonyabbd tételét. Mert amit a
gyereknek az iskola nyijt, az elkiséri 6t egész életén dt, példdjdval, tetteiben.
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