Sor keriilt e fejezetben a kdrus-, a néptinc-, a népmiivészeti és a szinjitsz6-mozgalom, valamint a
,,vizudlis amat6r mozgalom™ etedményeinek ismertetésére, egybekdtve ezek problémdinak alapos
elemzésével.

A koényv elkészitéséhez felhaszndlt gazdag tényanyag, az egzakt vizsgdlati médszerek alkalmazisa
lehetGvé teszik a szerz8k szdméra, hogy ifjisdgunk kulturdlis magatartdsdra, tevékenységében érvénye-
siilG f6bb tendencidkra dltalinos érvényii kovetkeztetéseket fogalmazzanak meg.

Meggy6z8en bizonyitjdk, hogy ifjusigunk kulturdlis magatartisiban az gktivitds és az alkot6 jelleg
van novekedGben. ElStérbe azok a tevékenységi formdk Kkeriiltek, amelyek szoros kozosségi egyiitt-
mikédést, a tirsas egyiittiétet igénylik. Eletmédjukban, magatartdsukban, {zlésiikben az ifjisdgi jelleg
hangsilyozottan jut kifejezésre. Kulturdlis tevékenységiiknek belso tartalmi szinvonala, esztétikai
értéke is fejiédott.

Ugyanakkor felteszik a kérdést: ha az ifjikor az életméd, a kulturdlis magatartds, szokdsrend
kialakuldsanak meghatdrozé periédusa, kihaszndljuk-e a benne rejlé lehetGségeket, a nagy foku
dinamizmust, aktivitist, a kézdsséghez valé kotodés igényét, hogy igy kimozditsuk, elGbbre vigyiik a
kultiira dtjdn azokat a rétegeket is, akik a kedvezftlen kornyezeti hatdsok, vagy az alacsonyabb
iskoldzottsidguk miatt a kulturdlis igénytelenség szintjén megrekedtek.

A szerzGk utalnak a miivelGdési intézmények lehet§ségeinek, mddszertani kultirdjinak fogyatékos-
sigaira, amely akadilyozza, hogy ifjlisigunknak ezeket a rétegeit is bevonja a miivelddés dramlatdba,
igényeket ébresszen benniik a kultura irdnt. Hiinyoljdk, hogy az ifjusigi szervezet sem taldlta meg még
a helyét az ifjisdg miivelddésében.

Végsd Osszegezésként a szerzGk ugy ldtjdk, hogy az ifjisdg kulturdlis magatartdsidban végbemend
valtozdsok, ttkeresS torekvéseik, igényeik fejlddése, olyan folyamat, amely tarsadalmunk objektiv
feltételei k6zott a pozitiv kibontakozds felé vezet.

A koényv nemcsak a hivatdsos kdzmiivelddési szakemberek, az ifjusdg nevelésére hivatott pedagé-
gusok, ifjisdgi vezetSk szdmdra hasznos olvasmdny. A vizsgdlatok gazdag adattdra, a levont, vagy
tovibbi elemzés sordn levonhatd kivetkeztetések, ezek tiikkrében feltdrulé problémdk, gondok, maguk-
ban rejtik a feladatok megfogalmazdsinak a lehetdségét mindazok szamdra, akik az ifjusdg kulturilis
fejlGdéséért, miivel6déséért hivatdsukndl fogva, vagy tdrsadalmi helyzetiik, elkotelezettségiik révén
felelGsek, illetve felelGsséget éreznek.

Timdr Istvdin

HANDBOOK OF CURRICULUM EVALUATION
A tantervi értékelés kézikonyve

Szerkesztette Arich Lewy
Périzs, New York 1977. UNESCO — Longman Inc. 132 oldal

A kézikényv, mint miifaj, legfGbb erénye lehet — bdrmely témdban irédjon is —, hogy témér,
vildgos, kozérthetS alapismereteket ko6z6l az adott tudominydgrél. Ezek az ismeretek a szerzék,
szerkesztGk elképzelései szerint valamilyen rendszerben jelennek meg a kényvben, de a tovdbbi
tdjékozbédast megkonnyitS szakirodalmi utaldsok jelzik a témdval kapcsolatos egyéb dllisfoglaldsokat,
az esetleges ellentétes véleményeket.

Az UNESCO gondozdsiban kiadott tantervi értékelés kézikonyve mindenben megfelel ezeknek a
kivinalmaknak. A szerkeszt8 gondosan iigyelt arra, hogy a soknemzetlsegu szerz8garda a témaval
kapcsolatos mondanival6jit ugyanazon az elv alapjin fogalmazza meg. Igy a kézikonyv bevezetGjében
emlitett szempontok végigkovetése nem okoz gondot az olvasénak. Ugyanakkor utaldsszerien és
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bibliogrifiai jegyzetek formdjidban mindig talilkozunk a tantervi értékelés kérdéseit misképp megitéls,
mids szemszogbOl megkozelitd nézetekkel is. Mivel egy viszonylag 1j, sok vonatkozisban még gyerek-
cipben jéré6 tudoményteriiletrdl van sz6, ez mindenképpen szilkséges a témdban elmélyedni kiviné
olvasénak.

A kézikényv kimondott célja, hogy a tantervi értékelés terén elért elméleti eredményeket és
gyakorlati tapasztalatokat alkoté médon Osszegezze. A bevezets fejezet elméleti alapvetése végigvonul
a tobbi fejezet részletesebben kifejtett mondanivaldjdn. Ez utébbiakban nyilik alkalmuk a szerzéknek,
hogy sajit kutatdsi tapasztalataikkal, a hazdjukban foly6 tantervi munkilatokkal iltusztréljsk, megerd-
sitsék, magyardzzdk azokat az elméleti megdllapitdsokat, amelyeket a bevezetd fejezet szerzdje — Arich
Lewy, a kotet szerkesztGje — kifejtett.

MindenekelStt a tanterv (curricalum) fogalménak a kényvben hasznilt meghatéxozém volt sziik-
séges, hiszen csak ebbdl indulhat ki a tantervi értékelés definicidszerii kifejtése. A teljesen logikus és
kozérthet6 terminolGgiai bevezetés keretében a fejezet szerzSje megindokolja, hogy szerinte miért
sziikséges a tantervfejlesztés és a tantervi értékelés kiilénvdlasztdsa. Ezzel a kiilonvélasztdssal a tantervi
értékelés két fontos szerepe (mint a tantervfejlesztés egész folyamatdban jelenlevé mozzanat és mint
6nallé kutatdsi teriilet) nem tiinik el, s6t a tovdbbi fejezetek e két funkcid alapjdn rendszerezGdnek.

A tantervet Lewy olyan programnak tekinti, amely kiilonféle oktatdsi anyagokat tartalmaz. Ezek: a
program tartalma, az oktatds eszkozei, a tananyag felépitése, tanitdsi stratégidk, a kiilonféle szervezeti
formdk, a pedagbgus szerepe. Az ilyen Osszetevikkel értelmezett tantervek értékelésének hiromféle
elméleti modelljét sorolja fel a szerzd. Tyler j6lismert modellje szerint az értékelés annak vizsgilata,
hogy a kivdnt célokat elértiik-e vagy sem. Scriven értékelés-definicidja (az adott tantervi egység
pozitivumainak vizsgdlata) vezetett el a formdl-segitS és az Osszegezd értékelés tantervelméleti
alkalmazdsdhoz. Végiil Atkin egy 1jabb szemponttal jirult hozzd a tantervi értékelés fogalminak
gazdagitisdhoz: az értékelésnek akkor van értelme, ha eredményei a déntéseket befolydsolhatjdk,
vagyis ha az értékelést végz6k a folyamat kdzben nyert adatok alapjin aktivan beleszélhatnak a
dontésekbe.

Mindezek az elméleti modellek eklektikus médon 6tv6zGdnek a tantervi értékeléssel foglalkozéd
tanulmdnyokban. Célszer(inek litszott ezért a tantervi értékelést hat olyan szemszbgbGl megragadni,
amelyek az emlitett modellekbGl valamilyen gondolatot tartalmaznak:

1. A tanterv kialakitdsdnak idGszakdban végzett értekelés:

— agz éltaldnos célok meghatdrozdsa

— tervezés
kiprobilds

— kisérleti tanitds

— megvalGsitds

— a tanterv minGségének 4llandé szintentartdsa, ellenSrzése
2. Az értékelni kivdnt tantervi egység mint egész hatékonysdga
3. A tantervi értékelés kritériumai:

— eredmények

— folyamatok

— kiilénboz8 pedagdgiai stb. kritériumok
4. Az értékelésben felmeriilG adattipusok:

— kiilénboz8 szakemberek, a tantervet haszndlék véleménye

— mint az értékeléshez felhaszndlhat6 adat

— a folyamat megfigyelésébsl nyerhetS adatok

— a tanuldi teljesitmények értékelése mint a tovibbiakhoz felhaszndlhatd adat
5. Az adatok osszegezésének mddjai (mennyiségi és mindségi elemzés)
6. A tantervi értékelés szerepe:

— a program elemeinek kivilasztdsa

— a program elemeinek médositdsa

— a program haszndlatdnak elGsegitése

Ezek figyelembevételével dll Gssze a tantervi értékelés fogalma: a tantervi értékelés lényegét
tekintve informdciék biztositisa annak érdekében, hogy a tantervfejlesztés kiilonbdzd 1épcsdfokainak
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dontéseit megkonnyitse. Ezek az informdciék vonatkozhatnak a tantervi programra mint egészre, de
egyes alkotérészeire is. A tantervi értékelés magiban foglalia a kritériumok kivdlasztdsit, az adatok
Osszegylijtését és elemzését is.

E bevezetd fejezet utdn a kotet masodik részében a tanterv kialakitdsdnak idSszakdban végzett
értékelési folyamatok, eljirisok tdrgyaldsa kovetkezik. Ez tulajdonképpen a tantervi értékelés egyik
szerepének részletezése. Itt az egyes szerzOk célja az, hogy az adott tantervfejlesztési feladatban
felmeriilS, az értékeléssel szorosan osszefiiggé kérdéseket részletesen koriiljirjdk. Szinte mindegyik
fejezet esetében azt jelenti ez, hogy bemutatjdk a legjellemzGbb értékelési eljdrdsokat. Az egyes
tantervfejlesztési szakaszokban ugyanis mds-mds értékelési technikdk alkalmazhaték sikerrel. A 3.
fejezetben példdul B. S. Bloom az oktatdsi anyagok el6zetes kiprébildsinak formal-segit6 értékelését,
hdrom f8 adattipus segitségével tartja megvalésithaténak. A tantervet haszndlok véleménye, itélete
kérddivekkel, interjikkal, rangsor-skdldkkal tudhaté meg. A megfigyelésbl nyert adatok a tanitdsi-ta-
nuldsi szitudcidk értékelését segitik. Végiil a helyesen Osszedllitott tesztek, a szébeli vizsgdk eredménye
megmutatja, hogy a tantervi program megfeleld alkalmazdsa esetén milyen tanuldi viltozdsokkal
szimolhatunk. HasonlGképpen az értékelési eljdrdsokra koncentrdl W. Harlen a 6. fejezetben, a tanterv
ltalinos bevezetésének, megvaldsitdsdnak feladatairél szélva. Ebben a tantervfejlesztési szakaszban az
egyik legfontosabb a program végsG formdjdnak ellenGrzése. Ehhez adatok sziikségesek — tébbek
kozétt — a célmegfogalmazdsokrdl, a pedagégusok szerepérdl, az osztdlytermi interakcidkrdl stb. A
szerzd részletesen felsorolja azokat a forrdsokat, amelyekbdl] a tantervet értékelS szakemberek ezeket
az adatokat nyerhetik. Az értékelésnek a kisérleti tanitds szakaszdban jitszott szerepét foglalja 6ssze az
5. fejezetben Bdthory Zoltin. A Kkiilonboz8 értékelési eljdrdsok bemutatisa jo alkalmat kindl e
tantervfejlesztési lépcséfok és a kiprobdldsi szakasz Gsszehasonlitdsira, amit a szerz6 meg is tesz,
kiemelve ~ tobbek kozott — az értékelés céljdbol, médszereibdl, a nyert adatokbdl adédé eltéréseket.

A kotet harmadik része részletesen ismerteti azokat a specidlis médszereket, amelyek a tantervi
értékelés sziikségleteit elégitik ki. Ezzel a tantervi értékelés mint kutatdsi teriilet keriil elemzésre. L4t-
szélag a mdsodik részben mar érintett mddszerek elismétlése térténik, de olvasas kozben felfedezhet-
jiik, hogy mds szempontii és kutatismédszertanilag részletesebb sszefoglaldsrél van szg.

A fejezetek egyik része a neveléstudomdny mds teriiletein mar régéta haszndlatos kutatdsi médsze-
reket tirgyal a tantervi értékelés szempontjabdl. Ilyen példdul a megfigyelési technikik kit{inGen dssze-
fogott, példdkkal illusztrdlt ismertetése a 9. fejezetben, E. A. Yoloye tollibdl. Taldlkozunk azonban
kevéssé elterjedt moédszerekkel is. A 8. fejezet — G. Leide munkdja — a kiilonb6z8 szakemberek, a
tantervet haszndldk véleményével mint az értékelésben felhaszndlt adattipussal foglalkozik: hogyan
hasznosithaté a kiilonb6z8 hozzaértS szaktudésok véleménye; milyen kérdezési technikdkkal lehet
kutatdsmddszertanilag objektiv adatokat nyerni szubjektiv megnyilatkozdsokbdl. Ugyancsak érdekes
adatforras az adott tantervi programot hasznélé tanulék kornyezete: a sziilék, tandrok, a k6z6sség.

A 11. fejezetben M. L. Soto tobb okot is felsorol, amelyek miatt a tantervi értékelésben hasznosak
lehetnek az ilyen adatok. Egyrészt a mdr kialakitott program hatdssal van a tanulén kiviil a sziikebb
kornyezetére is. Mdsfeldl a tervezés idGszakdban a sziil6k, tandrok tdmogatdsa sokat jelenthet a tanterv
sikeres kialakitdsiban, dltalinos haszndlatiban, hiszen jérészt tdliikk fiigg a hatékonysdga. A sziildk,
tandrok arrél is szolgdlhatnak informdcidval, hogy milyen eredményeket érnek el a tanulék. Ezek alap-
jin az értékelésben felhaszndlhaté hiromféle adatcsoporttal foglalkozik a fejezet: milyen elvirdsaik
vannak a tandroknak, sziil6knek az oktatdssal kapcsolatban; milyen hatdssal volt rdjuk az tj tanterv, ill.
elfogadtik-e; megitéiésiik szerint hogyan reagdlt a tanulé az dj programra.

Az itt érintett néhdny témdn kiviil a kotet tovdbbi lényeges informéaciékat nydit a tantervi értéke-
1ésr6l. Ennek mélységére utal a részletes név- és targymutaté is. A fiiggelékben megtalilhatjuk a szer-
20k rovid életrajzat,

Szabolcs Eva
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