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MAGYAR SZERZO DIDAKTIKAJA JAPANUL

Szép kulfoldi sikert konyvelhet el a hazai pedagégiai kutatds; a toki6i Orion Press
megjelentette Nagy Sdndor Didaktikijit japan nyelven. A Didaktika nilunk, Magyaror-
szagon, pedagégus nemzedékek egyik legalapvetSbb és legnagyobb hatdsi tankonyve.
Mind a tandrképzésben, mind a tovibbképzésben évtizedeken dt formadlta és jelenleg is
alakitja a legszélesebb pedagdgus tirsadalom, benne mindenekel6tt a gyakorlé pedagé-
gusok didaktikai gondolkoddsit és metodikai alapalldsdt. Szdmtalan a hivatkozdsok szdma
irdsban és széban; alig jelenik meg olyan, didaktikai kérdéssel, tantervelmélettel, a
tanuldssal vagy édtfogobb szakmddszertani problémdval foglalkozé publikdcid, illetve e
témakorokben alig hangzik el olyan el6adds, amelyben kifejezett hivatkozds formdjdban
vagy litensen ott ne lenne Nagy Sindor Didaktikdja. Szémunkra ez mdr szinte magatol
értet6dG. Anndl izgalmasabb kérdés viszont, hogy mi késztetett a Didaktika megjelenteté-
sére egy olyan kiad6t, amelyik nem csak technikailag és gazdasdgilag, hanem kulturdlisan
is a vildg élvonaliba tartozé orszigban miikodik. Mik lehetnek azok az okok, amelyek
alapjdn gy ldttdk az Orion Press ,,pedagdgiai piackutat6i”, hogy a szé lizleti értelmében
is hasznos véllalkozds a Didaktika megjelentetése? :

El6bb azonban néhdny sz6t a japan kiadds el6zményeirl, létrejottérsl.

Koztudott, hogy a kecskeméti Kodily Intézet rendszeresen szervez kiilfoldi pedagé-
gusok szdmdra is zeneoktatdsi tanfolyamokat. Ismert tény az is, hogy nagy a killfoldi
érdekl6dés e tanfolyamok irdnt, €s rendszeresen részt vesznek rajtuk japan zenepedagégu-
sok is. A japan alapossigot ismerve egydltalin nem megleps, hogy a japdn csoportokban
olyan szakember is részt vesz a magyarorszigi zenepedagdgiai rendezvényeken, akinek
elsdrendli feladata (vagy aki elsGrendl feladatinak érzi azt is), hogy tdjékozddjék a
magyarorszigi ének-zenei nevelés kozvetlen zenepedagdgiai és 4ltalinosabb pedagdgiai
alapjairdl is. Mivel a magyar el6addk és ének-zene szakos kollégik rendszeresen hivatkoz-
tak Nagy Sdndor Didaktikdjira, felfigyeltek rd a japin vendégek. A tovdbbi mar a
magyarul kivdléan beszélé Hani Kjoko asszony érdeme, aki a Didaktikdt konkréten is
megismerve, felhivta rd a japdn kiadé figyelmét, és a kiadé megbizdsa alapjin leforditotta
japdn nyelvre. A japdni kiadds technikai kivitelezésér6l roviden és elismeréssel csak a
kovetkezGket: elegins keménykotés, hirtyaboritd, négy oldalon nyomtatott kartontasak
(téka), a konyvben a szerzd fényképével és életrajzdval.

Az izgalmas kérdésre pedig, hogy miért ldtta profitabilisnak a japan kiadé a megjelente-
tést, az el6zetes informdcidk alapjin a kovetkezGket lehet mondani.
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A forditétdl, Hani Kjoko asszonytdl is kapott kozvetlen informdcidk szerint a japdn
pedagogusok szdmdra — érthetd okokbdl — elsGsorban az angolszdsz pedagégiai irodalom
és gondolkodis jelenti a kiilfoldi pedagdgidt. (A japdn érdeklddés okai tehdt egyittal azt
is tikrozik, hogy milyen kép alakulhatott ki Nagy Sindor Didaktikdjirdl egy angolszdsz
vagy legaldbbis angolszdsz befolydsoltsigi pedagigiai gondolkodds tiikrében.)

Az elsG és legalapvetGbb, hogy Japdinban (és az angolszdsz pedagdgidban) tulajdon-
képpen nem létezik egy olyan szisztematikus didaktika, mint Nagy Sdndoré. Igy a japan
kiadds egyuttal kisérlet is: hogyan fogad be egy szisztematikus didaktikit egy olyan
pedagdgiai gondolkoddsi kozeg, amely szdmdra mdr maga a tény is uj, hogy ugyanis
létezik ilyen didaktika.

A konkrét tartalom vonatkozdsiban pedig Nagy Sindor Didaktikdjinak az az alapvetd
vondsa jelenti taldn a japan olvasé szdmdra a legnagyobb relevanciit, hogy ez a didaktika a
pedagogiai realizmusra térekszik, és jut el kiilonboz6 dramlatok, nem egyszer divatok
kozott, és e torekvésében olyan szintézist nyujt, ami egyrészt megfoghato és realizdlhaté a
pedagégiai gyakorlat szdmdra, mdsrészt pedig csakis a pedagdgiai kutatdstdl vdrhatd el (és
nem a gyakorlé pedagdgustdl). Tovdbbi sarkalatos erénye e didaktikinak, hogy a szinté-
zisben j6 érzékkel ragadja meg és a redlis horderejiiknek megfelelS sillyal épiti be sajat
rendszerébe mindazokat az vj felismeréseket, amelyek hosszii tdvon is haté tényezdi az
oktatdsnak.

fgy példdul mdr a hatvanas évek kozepétSl megjelent hazai kiaddsokban kibontakozik a
didaktika tdrgydnak egy olyan értelmezése, amely fokozottabban hangsilyos, és beépit a
rendszerébe két, hosszi tdvon is meghatirozo faktort: az oktatdsban a tanulds irdnyitd-
sinak el6térbe kerilését és az oktatds személyiségformdlo funkcidjdt (a didaktika tdrgya a
személyiség formdldsa irdnyitott tanulds utjdn). Ez az alapdllis nem csak a hazai pedagé-
giai gondolkoddsban formdlé erejli, hanem uj megkozelités a japin olvasék szdmdra, és
minden bizonnyal meggy5z5 er6vel hat egy 6ndll6, rendszeres didaktika 1étjogosultsdgdira
vonatkozdan is. ‘

Kiilén tanulsigos egy japan pedagdgus szdmdra (de szdmunkra is), ahogyan beépiil a
programozott oktatds ebbe a didaktikdba. E beépiilés ugyanis azon az alapon ill, hogy mi
az az érték az oktatds programozdsiban, ami a gyakorlatban, mégpedig a tomeges
gyakorlatban is realizdlhat6 (szemben a programozott oktatds ,h&skordnak™ csodavdrd-
saval és a csaléddsok utdni szinte teljes elvetéssel).

A metodikai kérdéseknek a sajit kordbbi dlldsponthoz és mds didaktikai felfogisokhoz
viszonyitott szintetikusabb kifejtése a mi szimunkra tjabb bizonyiték e didaktikai rend-
szer fejl6dGképessége mellett, a japin pedagégus gondolkodasit pedig abban az irdnyban
formalja, hogy rdirdnyitja figyelmét a szervezeti formdk, a modszerek és az eszkbzrend-
szer egysegere illetve egységbe hozdsira mint alapvetd kovetelményre.

Arra is villalkozott a kényv szerz8je, hogy didaktikdjdban dltalinosabb modszertani
szempontbol vizsgdlja a modern oktatdstechnikai eszk6zoket. A metodikai és eszkozkér-
dések integrans kezelése szintén olyan gondolat a didaktikdban, amely nem csupdn annak
fejl6dését jelzi, hanem az oktatds és eszkozfejlesztés, eszkdztervezés gyakorlata szdmdra
is hosszi tdvon érvényes alapelvként fogadhat6 el. Kiilonosen is nagy jelentdségli azonban
ez az alapelv olyan orszdg pedagdgusa szimdra, ahol az eszkoztervezés és eszkozgydrtds
elsésorban lzleti villalkozds, kovetkezésképp egy széles skdldji és metodikailag nagyon
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eltéré koncepciékat (vagy semmilyen metodikai koncepciét sem) képviseld kinalatbdl kell
kivélasztania a gyakorl6 pedag6gusnak a szamdra sziikséges és megfelels eszkozoket.

Minden bizonnyal 1j az angolszdsz pedagdgidhoz szokott japan olvasé szdmdra, hogy a
felfedezéses VAGY irdnyitott tanulds (Bruner vagy Skinner) kérdésben is egészséges, a
gyakorlat szimdra realizalhaté is-is megolddsra torekedik Nagy Sdandor didaktikdja.

Esetenként viszont nehézséget okozhat Japanban, hogy ez a didaktika a tirgykorébe
tartozé problémdkat nem csupdn pszicholégiai kiinduldsbél vagy nevelésfilozé6fiai aldren-
deltségben kozeliti meg (ahogyan ez az angol nyelvii szakirodalomban szinte kizirélagos),
hanem filozdfiai, elsGsorban ismeretelméleti alapokra is timaszkodik. Ez a tény egyéb-
ként a japdn.forditds egyik kiildetésének is felfoghat6: konkrét szakmai problémadk
vizsgdlatin és megolddsin keresztiil kozelebb hozza a dialektikus materialista filozéfiai
szemléletet, gondolkodist, problémamegoldisi mddot a japdn olvaséhoz.

A japin kiadds sordn tovdbb lehetne még taglalni tobb olyan alapveté és fontos
eredményt, amivel az ut6bbi idGben gazdagitotta a szerz8 tudomanyteriletét (mint
példdul az oktatdsi folyamat kibernetikai, rendszerelméleti, szocioldgiai aspektusai kidol-
gozdsdnak irdnydban tett 1é pései).

Amikor ismételten gratulilunk a szerzének, és konyve japan kiaddsiban egyuttal a
magyar pedagégia jelentSs kiilfoldi sikerét is litjuk, Gszintén kivinjuk, hogy még tovibbi,
hasonldan szép sikereket érjen el a szerzG €s minél tobb hazai pedagégiai munka.

Varga Lajos
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